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A escola deve fazer com que vocé conhega bem
ou mal certo numero de classicos dentre os quais
vocé podera depois reconhecer os seus classicos
A escola é obrigada a dar-lhe instrumentos para
efetuar uma opg¢ado, mas as escolhas que contam
s&o aquelas que ocorrem fora e depois da escola.

italo Calvino, Por que ler os Cléssicos.

1 INTRODUGAO

Este trabalho € um relato de experiéncia vivenciada durante o
segundo semestre do ano de 2012, em uma escola estadual do
interior de S&o Paulo, pelo Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar).

O Pibid/UFSCar tem por objetivos articular e coordenar
atividades de pratica de ensino, estagio supervisionado, conteudos
curriculares e extracurriculares com acbes colaborativas junto
aos(as) professore(as) de escolas publicas. Os pressupostos
tedricos e metodoldgicos do projeto se voltam para uma proposta de
formacao inicial e continuada de professores(as) articulada ao
ensino e a pesquisa em educacao, onde todos os elementos da
triade aluno(a)-professor(a)-conteudo sao analisados e investigados
de modo inter-relacionado e apreendidos no contexto de uma

realidade educativa concreta.
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O Pibid-Pedagogia é um subprojeto do Pibid/UFSCar, que
visa promover a participacdo dos estudantes do presente curso em
atividades dos conteudos curriculares e extracurriculares, articulando
e coordenando agdes colaborativas junto a professores(as) de
escolas publicas e seus/suas alunos(as), tendo em vista a iniciacéo
a docéncia de licenciandos(as), a formacdo continuada de
professores(as) em servico e a promogao da melhoria do ensino na
Educacado Basica, por meio de agdes que contemplem os objetivos
deste subprojeto. Seu objetivo geral é aprimorar a insergao
profissional de estudantes do Curso de Licenciatura em Pedagogia
da UFSCar, através da participacdo em atividades de ensino
desenvolvidas na escola publica, referenciadas pelas demandas
legais, embasadas nos contextos culturais e sociais especificos das
comunidades atendidas pela escola, e nas reflexbes tedricas do
campo da formacgéo de professores(as), de gestores, e também da
didatica e das politicas publicas de educacao.

O subprojeto da Pedagogia pretende incentivar os(as)
licenciados(as) que se iniciam na docéncia a teorizarem sobre o
ensino que ministram, a partir das bases tedricas e metodolégicas
estudadas ao longo do curso e nas formagdes oferecidas pelo Pibid,
tornando-se pesquisadores(as) de sua prépria pratica. Estimula a
producdo de documentos que explicitem a sistematizacdo e/ou
registro das praticas vivenciadas em escolas da Educacgao Basica e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sobre os conhecimentos
produzidos por elas mesmas, divulgar os resultados obtidos em
congressos, como os de Iniciacdo Cientifica da UFSCar e de
Iniciagéo a Docéncia, dentre outros.

O processo de registro escrito de licenciandos(as) é feito a
partir da construgao de portfélios elaborados semestralmente, com o
objetivo de analisar como os(as) bolsistas estdo construindo a
relacdo entre a teoria, aprendida na universidade, e a pratica,

vivenciada nas escolas.

EntreVer, Florianopolis, v. 3, n. 4, p. 162-176, jan./jun. 2013 163



Nesse texto, apresentamos reflexdes que sio fruto de nossos
diarios de campo, relacionando-as com referenciais tedricos. Este
trabalho é fruto do primeiro portfélio de Rianne Schutzer Luiz,
primeira autora deste texto, no qual buscou caracterizar de forma
sucinta uma das vivéncias apreendidas no Programa, interpretada
com base em enfoques teodricos.

Nos topicos que seguem, discorremos sobre as atividades
desenvolvidas durante as inser¢gdes na Escola Estadual Z. Para
tanto, utilizaremos os diarios de campo das insercoes e referéncias
tedricas, com o objetivo de caracterizar as praticas de alfabetizagéo

e letramento, a partir da tertulia literaria dialdgica.

2 A TERTULIA LITERARIA DIALOGICA E AS PRATICAS DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO VIVENCIADAS DURANTE AS
INSERCOES SEMANAIS

Iniciei minhas atividades no més de agosto, no HTPC da
Escola Estadual Z, onde fui apresentada a supervisora e as demais
pibidianas que atuavam na mesma instituicdo. Fui informada que
trabalharia com a pibidiana Helena’, que ja atuava na escola nas
salas de 2° e 3° anos. Na ocasidao, Helena me explicou que no
segundo ano iriamos trabalhar com a Tertulia Literaria Dialdgica®, e
no terceiro ano com a reescrita de contos. As duas atividades eram
demandas da coordenagao da escola, que pediu para que no 2° ano
fosse desenvolvido um projeto intenso com foco na leitura, com
aceleracdo para o nivel alfabético, e que no terceiro ano fosse
desenvolvido um projeto de reescrita de contos, com foco na

avaliacdo do Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do

® Nome ficticio.

* As tertulias dialégicas podem ser literarias, musicais e de artes plasticas. O
intuito dessa atividade € poder trabalhar (dentro ou fora da sala de aula) com os
classicos da literatura, da musica e das artes plasticas. Com base nos principios
da aprendizagem dialdgica, realizam-se encontros semanais, com uma hora ou
mais de duragao com o intuito de conhecer as obras classicas e conversar a partir
delas, podendo relaciona-las com a propria vida. O objetivo desta atividade ¢,
além de ampliar o acesso a essas obras, poder potencializar a aprendizagem
instrumental a partir delas.
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Estado de S&o Paulo (Saresp). A coordenagdo da escola nos
informou que gostaria que trabalhassemos com a tertulia, por
possuir certos principios, como por exemplo, didlogo igualitario,
solidariedade, igualdade de diferengas, dentre outros mais, pois a
sala do 2° ano estava tendo problemas com relacao a disciplina. Por
esta razdo, a coordenagdo, juntamente com a direcdo, achou
interessante desenvolver um projeto que, além de estimular a leitura
das criangas, abordasse essas praticas.

Minha colega e eu pesquisamos sobre a tertulia literaria
dialégica e como era trabalhada no ambiente escolar, na perspectiva
da proposta Comunidades de Aprendizagem’. Iniciamos nossas
atividades em sala de aula no mesmo més, fazendo a leitura do
classico O patinho feio, de Hans Christian Andersen. Para a
realizagdo da tertulia, nos focamos na leitura individual e coletiva, e
depois em uma conversa sobre as impressfes que as criancas
tiveram do conto. Dedicamos duas insercdes a leitura e discussao
da histéria. Os trechos abaixo, retirados do diario de campo, indicam

elementos dos dois primeiros dias de insercéo:

Explicamos para as criangas que iriamos trabalhar com a
tertulia literaria, fizemos uma pequena explanagao do
que era a tertulia e qual a sua fungdo. Apds isso,
pedimos que as criangas sentassem em circulo e
entregamos as coépias do conto “O patinho feio”,
perguntamos se eles ja conheciam a historia, e alguns
disseram que sim. Fizemos a leitura inicial do conto, e
depois pedimos que cada crianga lesse um paragrafo do
mesmo. A leitura individual tomou bastante tempo, pois a
maioria das criangas nao esta alfabetizada, e possui
dificuldade para desenvolver leituras. (DIARIO DE
CAMPO, 23/08/12).

° A proposta Comunidades de Aprendizagem chegou ao Brasil por meio da
professora Dra. Roseli Rodrigues de Mello, apés um estagio realizado por ela
junto ao Centro Especial de Investigacao em Teorias e Praticas Superadoras de
Desigualdades (Crea), da Universidade de Barcelona (Espanha). A base que
norteia as comunidades de aprendizagem é o conceito de aprendizagem
dialdgica, desenvolvido pelo Crea com base na Teoria da A¢do Comunicativa, de
Jirgen Habermas, e no conceito de dialogicidade, de Paulo Freire. A partir deste
conceito, a aprendizagem acontece, principalmente, por conta das interagbes que
se estabelecem entre as pessoas, e da reflexdo gerada a partir do dialogo entre
elas.

EntreVer, Florianopolis, v. 3, n. 4, p. 162-176, jan./jun. 2013 165



As 13h30 nos dirigimos para o 2° ano, explicamos para
as criangas que iriamos continuar a leitura do conto “O
patinho feio”, e que depois iriamos conversar um pouco
sobre o que eles haviam achado da histéria. Pedimos
que eles sentassem em circulo e que pegassem a
histéria. Helena retomou a leitura do conto da parte que
haviamos parado, e fomos intercalando a leitura com
algumas criangas. Depois de terminarmos a leitura
comegamos a discutir com as criangas as impressoes
que elas tiveram do texto, a maioria da sala disse que
gostou da parte que o patinho se transformou em um
cisne e que parou de sofrer, Helena e eu fizemos
também algumas colocagcbes sobre esse assunto.
(DIARIO DE CAMPO, 30/08/12).

Passamos, entdo, a levar para cada inser¢gdo um conto

classico e alguma atividade sobre ele. Foi bem interessante ver

como as criangas se colocavam nas discussdes e suas impressoes

sobre os classicos trabalhados. Elas relacionavam as experiéncias

vivenciadas fora da instituicdo escolar com os contos estudados em

sala, e traziam grandes contribuicbes para as discussdes. Outro

aspecto interessante de observar foi a melhora na leitura das

criancas e como estavam compreendendo a importancia de

aprender a ler, como descrito abaixo, nos excertos dos diarios de

campo:

As 13h30 nos dirigimos para o 2° ano, explicamos para
as criangas que iriamos comecar a leitura do conto “O
soldadinho de chumbo”, e que depois iriamos conversar
um pouco sobre o que eles haviam achado da histéria.
Perguntamos se a sala ja conhecia o conto e a maioria
disse que nao. Helena fez a leitura inicial do conto, e
depois fizemos a leitura intercalada do conto, através de
sorteio com o nome dos alunos. Ela sorteou os nomes
dos alunos, e eu lendo o conto e pedindo que os alunos
sorteados continuassem a leitura de onde eu havia
parado. Conseguimos fazer a leitura completa do conto
dessa forma, e a mesma foi bem dindmica, as criangcas
seguiram com bastante atencdo a leitura. Algumas
criangas ainda tém bastante dificuldade na leitura, porém
se esforcaram ao maximo para fazé-la. Apds essa leitura
perguntamos o que as criangas acharam do conto, todos
disseram que gostaram, principalmente das partes em
que o soldadinho de chumbo é engolido por um peixe, e
a parte final em que ele e a bailaria morrem queimados
na lareira. (DIARIO DE CAMPO, 06/09/12).
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Fomos para a sala do 2° ano, chegando la explicamos
para as criangas que iriamos fazer a leitura da fabula “O
ratinho, o gato e o galo”, e que depois iriamos entregar
trés atividades sobre a fabula, uma em que eles teriam
que circular a palavra escrita corretamente, a outra em
que eles teriam que circular a frase correspondente ao
personagem, € a Ultima um caga-palavras com palavras
da fabula. Fiz a leitura inicial da fabula, e depois
perguntei para a sala se eles ja a conheciam, e as
criangas disseram que n&o. Expliquei para a sala que
eles iriam fazer a leitura da fabula, Helena foi sorteando
os alunos para lerem. Acompanhei junto com as criangas
sorteadas a leitura, foi possivel perceber que alguns
alunos possuem muita facilidade na questéo da leitura, e
outros possuem ainda muitas dificuldades, alguns deles
ainda ndo conseguem formar silabas. O que me
surpreendeu bastante foram dois alunos, que tinham
dificuldades na leitura, que conseguiram ler as frases
sorteadas sem muitas dificuldades, quando indaguei um
deles, o mesmo me disse que estava lendo mais em
casa. Fiquei muito feliz de ver que algumas criangas
estdo criando gosto pela leitura, e tentando superar suas
dificuldades. Depois de encerrarmos a leitura coletiva,
entregamos as duas primeiras atividades para as
criangas que as desenvolveram sem muitas dificuldades,
apos isso entregamos o caga-palavras e foi bem
interessante ver que todos os alunos que possuem
dificuldade de leitura fizeram a atividade sem nosso
auxilio, eles foram tentando encontrar as palavras
através das combinacgdes das silabas e quando achavam
a palavra inteira ficavam muito felizes. (DIARIO DE
CAMPO, 20/09/12).

Feita essa explanacgao inicial, faz-se necessario recorrer a
referenciais tedricos, para compreender como se da a relagdo da
tertulia literaria dialégica com as praticas de alfabetizacédo e
letramento Assim, nos valeremos dos estudos de Mello et al. (2004);
Carvalho (2004 e 2011), Monteiro, (2010) e ainda Girotto; Mello
(2012).

Segundo Mello et al. (2004, s/p), a Tertulia Literaria Dialégica
€ uma pratica cultural e educativa desenvolvida a partir da leitura de
livros da Literatura Classica Universal. E gratuita, aberta a todas as
pessoas de diferentes grupos sociais e culturais, incluindo pessoas
recém-alfabetizadas. O objetivo dessas atividades €& promover
espacos de dialogo igualitario e de transformacdo pessoal e do
entorno social mais proximo. Sua metodologia baseia-se na

aprendizagem dialogica. Na tertulia
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[...] ndo se pretende descobrir nem analisar aquilo que o
autor ou autora de uma determinada obra quer dizer em
seus textos, mas, sim, promover uma reflexdo a partir
das diferentes e possiveis interpretagdes que derivam de
um mesmo texto. A Tertllia assume também uma fungao
social transformadora ja que democratiza a literatura
como fonte de didlogo e interacdo entre diferentes
pessoas e conhecimentos.

Sobre a tertulia, podemos dizer ainda que reforca as
aprendizagens e estabelece conexdes com a vida. Girotto e Mello
(2012, p. 72) considera que a perspectiva dialégica da aprendizagem
da leitura € um processo nao apenas de leitura, mas também de
didlogo, por meio do qual as pessoas podem trocar ideias, aprender
conjuntamente e produzir mais conhecimentos, encontrando, assim,
novos significados que transformem a linguagem e o conteudo de
suas vidas.

Esta concepcao de trabalho com as tertulias se aproxima da
concepgao de letramento, que, segundo Soares (2012, p. 47), é o
estado ou condicdo de quem n&o apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita. Esta autora
afirma que alfabetizar e letrar sdo duas acgdes distintas, porém
inseparaveis, e que € essencial que o(a) professor(a) alfabetize
letrando, ou seja, “ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se torne, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado” (SOARES, 2012, p. 47).

Pensando nessa definicao, Monteiro (2010) defende também
que quando a crianga comega a sinalizar e assimilar as praticas de
leitura e escrita acontece sua inser¢cdo no mundo do letramento, e
que cabe a escola aproveitar as experiéncias da crianga para o
desenvolvimento de praticas de letramento e alfabetizagao,
inerentes n&o apenas ao universo escolar. A autora observa que o
sucesso na formacao de bons leitores depende das caracteristicas
do trabalho pedagdgico do professor, e que se o educador priorizar,

para o inicio da alfabetizacdo, apenas o ensino mecéanico da
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decodificagao (leitura dos sinais graficos/relagdo entre grafemas e
sons) prejudicara a formagdo da capacidade da crianga de obter
uma compreenséo global daquilo que esta sendo ensinado (2010, p.

26). Segundo ela, os estudos da area apontam que a

familiarizagdo das caracteristicas da leitura, por meio de
atividades contextualizadas, com conteudo atraente e
bem préximo da vida escolar e da vida social do aluno,
garante o alcance de resultados bem-sucedidos. E
importante ainda que o professor incentive a crianga a
levantar hipéteses, reproduzir textos e criar novas
histérias. E esse processo deve acontecer antes de
ensinar 0 aluno a decodificar as letras e os sons.
(MONTEIRO, 2010, p. 26).

Carvalho (2004) concebe que a alfabetizagdo € a agao de
ensinar a ler e escrever, e que letramento é o resultado da acdo de
ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e de escrita, e que
alfabetizar letrando é formar leitores e produtores de escrita.

Indica que aprender a ler como se fosse um ato mecanico,
separado da compreensdo, e estudar palavras soltas, silabas
isoladas, ler textos sem sentido, repetir inUmeras vezes os mesmos
exercicios, passar copias e mais copias, resulta, para as criancas,
na perda de interesse e rejeicao da escrita (CARVALHO, 2004, p.
11). Seguindo essa légica, a autora sustenta que a maneira pela
qual o(a) alfabetizador(a) concebe o ato de ler determina, na maior
parte das vezes, seu modo de ensinar. E que o processo de
alfabetizacado, na maioria das escolas, parte do pressuposto de que
o importante € ensinar o mecanismo da decodificagdo, € que a
compreensao vira automaticamente. Propde ainda que esse

pressuposto deve ser questionado:

antes mesmo de ensinar a decodificar as letras e sons, é
preciso mostrar aos alunos o que se ganha o que se
aprende com a leitura: mas isso sO sera possivel por
meio de atividades que facam sentido, que visem a
compreensao de leitura desde as etapas iniciais da
alfabetizacdo. Caso contrario, muitos continuarao
pensando que a leitura é uma tarefa dificil, complicada e
indtil. (CARVALHO, 2004, p. 11-12).
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A autora defende que, quando o ensino das primeiras letras é
muito dissociado dos usos da leitura na vida social, o(a) aluno(a)
acha que precisa aprender a ler e a escrever apenas para passar de
ano e para poder copiar os exercicios dados pelo(a) professor(a).
Acrescenta que se a alfabetizacdo for conduzida de forma a
demonstrar que a leitura e a escrita tém uma funcédo social, é
provavel que a pessoa que esta sendo alfabetizada se sentira
motivada para o esforgo que a aprendizagem ira exigir dela
(CARVALHO, 2004, p. 14).

Um conceito crucial, apresentado pela mesma autora, € o de
letramento. Para que consigamos formar individuos letrados, n&o
apenas alfabetizados, o repertério e as situagdes de leitura,
precisam ser ampliados, para assim abranger os diversos tipos de
textos que circulam intensamente na vida social.

Segundo Justo e Rubio (2013), para ler e escrever de
verdade, ndo basta somente ensinar os cédigos de leitura e escrita,
relacionando os sons as letras. E preciso tornar os estudantes
capazes de compreender o significado dessa aprendizagem para
usa-la no dia a dia de forma a atender as exigéncias da propria
sociedade, em outras palavras, promover o letramento tanto quanto
a alfabetizagdo. O letramento dos alunos € importante para a
conquista da cidadania, pois o individuo letrado é capaz de se
instruir por meio da leitura e de selecionar, entre muitas informacoes,
aquela que mais interessa a ele.

Na visdo de Kleiman (1995), o letramento ndo se restringe
apenas ao sistema escolar, mas cabe a ele basicamente levar seus
alunos a um processo ainda mais profundo nas praticas sociais que
envolvem a leitura e a escrita. Afirma que saber ler e escrever varias
palavras nao € o bastante para habilitar os individuos, surge, entao,
a necessidade de letrar os sujeitos envolvidos no processo de

aprendizagem, e o professor deve estar capacitado e atualizado
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para responder as mudangas da sociedade, que se refletem em
todos os setores, principalmente no educacional.

Soares (2004) considera que o professor ndo precisa escolher
entre alfabetizar e letrar, mas sim alfabetizar letrando. Afirma que
essa proposta explicita a contribuicdo das praticas de letramento
para a aquisicdo da leitura e da escrita, sem descuidar do trabalho
direcionado ao estudo do sistema da escrita. Argumenta que os
processos sdo diferentes, mas um complementa o outro e nao é
possivel formar um bom leitor e escritor sem essa relagdo. Observa
também que o(a) professor(a) alfabetizador(a) tem que se
comprometer com o desenvolvimento das fungbes sociais da lingua
escrita e com o ensino da dimensdo linguistica do ‘cédigo’,
envolvendo assim o trabalho e a analise dos aspectos fonéticos,

fonolégicos, morfoldgicos e sintaticos. De acordo com ela,

letramento é o resultado da acdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou condigdo que
adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita. (SOARES,
2012, p. 18).

Defende ainda que quando a crianga comeca a sinalizar e
assimilar as praticas de leitura e escrita acontece sua insercédo no
mundo do letramento, e que cabe a escola aproveitar as
experiéncias da crianga para o desenvolvimento de praticas de
letramento e alfabetizacdo que, insistimos, ndo sao inerentes apenas
ao universo escolar.

Podemos dizer entdo que as praticas alfabetizadoras e de
letramento s&do processos diferentes que se completam. E que,
através da articulagdo entre os dois processos, podemos formar
leitores e escritores criticos. Outro ponto importante que apontamos
€ que nao podemos apenas alfabetizar ou letrar, precisamos
alfabetizar letrando, para que assim o processo seja completo e

eficaz.
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Agora fica a pergunta: como a tertulia literaria dialogica
influencia as praticas alfabetizadoras e de letramento? Que objetivos
as praticas com tertulias tém para a formacéo do(a) aluno(a)?

Segundo Girotto e Mello (2012, p. 76), com base nos sete
principios da tertulia literaria dialdgica (didlogo igualitario, inteligéncia
cultural, transformacdo, criacdo de sentidos, solidariedade,
dimensdo instrumental e igualdade de diferengas), podemos
entender que a leitura dialégica promovida pela pratica da tertulia
pode ser realizada em sala de aula, mas n&do se esgota nesse
espago e vai mais além, adentrando os espagos da escola, da
familia e do bairro. As criangas, ao observarem as muitas coisas
escritas em seu entorno, assimilam conteudos com as pessoas
adultas que lhe sao préximas e com seus companheiros, enquanto
perguntam, respondem e repetem.

Além disso, a leitura dialégica realizada na escola pode
ser capaz de criar pontos e agbes coordenadas entre
escola e outros espagos que, além de multiplicar as
interacdes e os momentos de aprendizagem, aumentam

as experiéncias de leitura para todas as criangas.
(GIROTTO; MELLO, 2012, p. 76).

Podemos concluir que a tertulia sistematiza as praticas de
leitura em sala de aula, a partir da leitura dialdgica de classicos e, ao
fazé-lo influencia as praticas alfabetizadoras e de letramento, pois
forma aluno(as) critico(as) e capazes de compreender o mundo. Um
exemplo disso sdo os dialogos que tive com as criangas durante as
tertulias que desenvolvemos. Elas comegaram a fazer ligagcbes entre
0 que estavam aprendendo e a realidade que viviam. Um fato
marcante que experienciei ocorreu ao apresentarmos 0s
fundamentos da tertulia literaria dialégica e uma das criangas da sala
disse que estava passando por problemas e que ninguém poderia
ajuda-la. Conversamos com ela para ver o que estava acontecendo,
e ela nos disse que seus pais estavam se separando e que estava

muito triste com isso. Tentamos explicar que isso ocorre em algumas
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familias, e que ndo € por isso que os pais irao deixar de ama-la.
Tivemos diversos eventos em que a tertulia levou as criangas a
pensarem sua realidade, porém elas se expressavam através dos
classicos lidos, ao dizerem “ah, isso ndo acontece de verdade” ou
‘isso ja aconteceu comigo”, ou até mesmo “sera que isso pode
realmente acontecer?”.

Assim como as criangas, nés, enquanto educadoras, tivemos
nosso repertério de vivéncias modificado, aprendemos que os
classicos ensinam mais do que imagindvamos, e que os dialogos
advindos deles vao além das praticas alfabetizadoras e de
letramento, sdo vivéncias reais de mundo, com sentimentos reais,
verdadeiros e sinceros.

A tertdlia literaria dialégica ndo é apenas uma atividade de
leitura, pois engloba questbes reais e traz a tona situagbes que,
durante os dialogos normais, ndo poderiam surgir. Ela permite que o
individuo expresse o que sente e quer dizer, que participe do
dialogo, respeite opinides e aprenda novos conteudos.

Podemos pensar a tertulia literaria dialégica como sendo uma
pratica reflexiva e emancipadora, uma alternativa de transformacao
a partir da leitura, dentro de uma sociedade da informacéao, que esta
mais focada no encurtamento das relagdes do que na aproximagao
dos individuos enquanto seres criticos e conhecedores do mundo.

De acordo com Girotto (2007), praticas como a da tertulia
literaria dialégica aproximam a vivéncia pessoal da vivéncia literaria,
de modo que a tertulia pode ser entendida como uma atividade na
qual “através da leitura e do dialogo igualitario transforma
experiéncias pessoais em descobertas profundas e propicia a leitura
critica e reflexiva”. (GIROTTO, 2007, p. 66).

Pode-se dizer ainda que a

tertulia ndo é apenas uma atividade de leitura, ela
objetiva também desenvolver processos de
transformagdo pessoal e do entorno préximo. Esses
processos sao possiveis porque as discussbes estdo
orientadas a vincular literatura e mundo da vida,
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revelando a Tertulia Literaria Dialégica como espago de
aprendizagem dialégica ao longo das nossas vidas.
(MELLO et al. apud GIROTTO, 2007, p. 75).

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse trabalho, apresentamos um relato de experiéncia
vivenciado ao longo de um semestre com criangas de 7 e 8 anos,
em uma escola do interior de Sao Paulo. Apresentamos de forma
concisa as principais experiéncias, e como elas influenciaram a
formagdo docente, e ainda como a tertdlia literaria dialégica
influencia as praticas de alfabetizacao, principalmente de letramento,
ao proporcionar a discussao e a difusdo da pratica social da leitura.

O trabalho relatado revelou a importancia de se trabalhar com
tertulia literaria dialégica numa escola que ndo é uma comunidade
de aprendizagem. Reconhecemos que seria 6timo que fosse, mas
pudemos perceber que, mesmo sem estas condicdes ideais, foi
possivel que as criangcas aprendessem 0S seus principais principios,
o dialogo igualitario, inteligéncia cultural, transformacéao, criagéo de
sentidos, solidariedade, dimensdo instrumental e igualdade de
diferencas.

Tais praticas influenciaram as conexdes entre as experiéncias
vivenciadas no ambiente escolar e as experiéncias adquiridas com a
familia e a comunidade, auxiliando diretamente na construcdo da
formacdo do carater social das criangas no processo de
sistematizacado das praticas de leitura, ampliando a possibilidade de
formar aluno(as) critico(as) e capazes de compreender o mundo e a

sociedade.
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