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RESUMO

O texto propbde uma reflexdo sobre as transformacdes que ocorreram no
Curso Pedagogia, desde sua criagédo, até hoje, quando se constitui em
espago para a formacdo de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e da Educacdo Infantil. Diferentes propostas curriculares
dos cursos sdo discutidas, bem como as modalidades de oferta,
presencial e a distancia. Sao discutidos os reflexos e desdobramentos da
formacao de professores que irdo atuar profissionalmente na formacéao de
criangas. Trata-se de um curso sobre o qual recai muita expectativa e
responsabilidade, uma vez que forma profissionalmente o professor que
trabalhara com criangcas no inicio de seu desenvolvimento humano e
social.
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ABSTRACT

This article proposes a reflection on the transformations that occurred in
Pedagogy Course since its inception until today, when to become a space
for the training of teachers of the early years of elementary school and
kindergarten. Different proposals of the courses are discussed, and the
formats of offer, presential or distance. The text discuss the
consequences and unfolding of teacher who will act professionally in the
formation of children. This is a course on which rests much expectation
and responsibility. This a course that will form professionally the teacher
who will work with children early in their human and social development.
Keywords: Course Pedagogy. Teacher Training. Curriculum.

1 INTRODUGAO

O curso de graduacdao em Pedagogia foi, dentre os cursos de
graduagdo em nivel superior, um dos que mais sofreu reformulacbes
normativas ao longo de seus anos de existéncia. Essas reformulagdes

tentavam responder a demandas especificas tanto dos mantenedores
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desses cursos, ou daqueles que neles trabalhavam, quanto das redes
educacionais. Essas reformulacdes sempre se fizeram por adendos e nao
como propostas integradas, e foram feitas, sobretudo, a partir dos anos
1960 — o que sinaliza bem as indefinicdes quanto a vocagao precipua
desse curso.

Estruturado inicialmente como um bacharelado, no final dos anos
1930, complementando-se como licenciatura nos moldes das demais
areas (voltada, nesse caso, a formagao de docentes para o entdo Ensino
Normal), vai receber agregacdes posteriores para formagdo em
habilitagdes especificas (Administragdo Escolar, Orientagdo Educacional,
etc.); e, depois, novamente, se da a mudanga para uma formagao geral
do educador, sendo que, no entremeio, recebe autorizacdes parciais do
antigo Conselho Federal de Educacdo, dando o direito de exercicio de
varias fungdes na area da educacdo, inclusive para exercicio do
magistério no inicio do Ensino Fundamental (esta ultima, em meados dos
anos 1980). Mostrou-se, ao longo do tempo, como uma formagao a
procura de uma identidade (CHAVES, 1981; BRASIL, 1987; BRZEZINSKI,
1994; CARVALHO, 1996; PIMENTA, 1996; LIBANEO,1998; SCHEIBE;
AGUIAR, 1999).

O curso de Pedagogia, como graduagao, ndo encontra similar em
outros paises. Ha cursos de Ciéncias da Educagdo ou cursos de
Formacédo de Professores. Na verdade, ele foi aqui criado como uma
tentativa de montar algo semelhante a Escola Normal Superior francesa,
mas, entre nos, assumiu caracteristicas bem distintas daquela.
Estruturava-se com um curriculo de disciplinas obrigatorias, comuns, nos
trés primeiros anos, com alguma diversificagdo quanto a optativas no
quarto ano. A regra era oferecer disciplinas anuais em consonancia com o
normatizado até 1968 para o ensino superior. Nesse mesmo ano, com a
reforma proposta para esse nivel de ensino, ha um fracionamento maior
do curso. Nao s6 em fungdao do conceito de cursos semestrais e do
sistema de créditos, como também pela departamentalizacdo das

universidades e a consolidagdo da oferta das chamadas habilitacoes
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especificas. Na graduacdo em Pedagogia, passa-se a diferenciar
formagbes pelas especialidades (Administracdo Escolar, Orientagéo
Educacional, Supervisdo, etc.). Em algumas instituicdes, estas
especialidades ja eram contempladas no inicio dos anos 1960, porém,
ndo na graduagdo, mas sim em nivel de especializagdo, de pos-
graduagéo /ato sensu. Trazidas as habilitagbes para a graduagédo em
Pedagogia, amplia-se socialmente a descaracterizagdo da imagem do
pedagogo e do sentido mais global de sua formagdo. Institucionalmente,
cada habilitagdo, em geral, passa para a competéncia de departamentos
separados, que pouco se comunicam, favorecendo, pela especializacao
talvez precoce, a dissolugdo de uma perspectiva geral de formagéo do
pedagogo, que inclusive socialmente passa a encontrar dificuldade para
definir-se a partir de uma identidade profissional mais integradora. Os
cursos de Pedagogia formam, entdo, profissionais com habilitacbes
variadas, tornando mais explicitas vocagdes profissionais ligadas as redes
de ensino e mesmo voltadas para empresas. As habilitacbes atendiam
também ao interesse das instituicbes privadas de ensino superior, que
viam ai possibilidades de ndo esvaziamento de seus cursos de Pedagogia
em fungdo da formacgao geral, pouco especifica, que oferecia. Pode-se
compreender a busca de uma vocagao mais estritamente profissional para
esse curso se nos lembrarmos de que estamos no periodo pos-meados
do século XX, com o desenvolvimento econdmico como mote de governo,
em que a preparacgao de recursos humanos € um dos focos. No entanto,
os cursos de Pedagogia, especialmente os de instituigdes publicas, nao
assumiram totalmente as habilitagbes para o magistério dos anos iniciais
nessa época. Essa formacdo era preferencialmente desenvolvida nas
escolas normais médias, ficando a Pedagogia com os aprofundamentos,
dentro da tradicao de sua criagao.

Na discussao sobre novas possibilidades curriculares na area do
Ensino Superior, acredito que a questdo dos cursos de Pedagogia
apresenta uma faceta peculiar, dados os dispositivos que constaram

inicialmente na Lei n. 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
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Nacional (LDB), no que se refere a formagcdo dos profissionais da
educacao, estabelecida em seu Titulo VI. O que foi estipulado por essa
Lei, mais especificamente no artigo 63, gerou grandes debates. Nele,

especificava-se que:

Os institutos superiores de educagcdo manterdo: | - Cursos
formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive
0 curso normal superior, destinado a formacdo de docentes
para a educacgao infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental; Il - programas de formagdo pedagdgica para
portadores de diplomas de educagéo superior que queiram se
dedicar a educacdo basica; Ill - programas de educagao
continuada para os profissionais de educagdo dos diversos
niveis (BRASIL, 1996).

Com a proposta de os Institutos Superiores de Educacéo formarem
todas as modalidades de professores — 0s quais poderiam ser instalados
nas universidades ou fora delas —, e com a inclusdo, nesses institutos,
dos cursos normais superiores, definia-se um novo /locus para a formagao
de professores, particularmente os de Educacao Infantil e dos primeiros
anos do Ensino Fundamental, o que causou impactos na comunidade
académica e reagdes as mais diversas.

Ja o artigo 64 dessa mesma Lei afirmava que:

A formagao de profissionais de educagéao para administragao,
planejamento, inspec¢io, supervisdo e orientagao educacional
para a educacao basica, sera feita em cursos de graduagdo em
pedagogia ou em nivel de pods-graduagédo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida nesta formagao, a base comum
nacional (BRASIL, 1996).

Considerando essa especificagdo do artigo 64, caberia perguntar:
os cursos de Pedagogia deveriam, entdo, voltar-se apenas a formacao
dos chamados especialistas (administradores, planejadores, orientadores,
etc.)? A formacao de professores para os diferentes niveis e modalidades
de ensino, inclusive os de Educacgao Infantil, Educagcdo Fundamental e
Média, Educacdo Especial e os de professores para a formacado de
professores em nivel médio, deve ter seus curriculos definidos na

perspectiva ndo de integrarem os cursos de Pedagogia, mas de serem
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integrados no ambito dos Institutos Superiores de Educagédo? Os debates
foram acirrados, com posicionamentos em oposicéo, criando um espectro
de indefinicdo em torno desse curso por um bom periodo. Em fungao da
tradicdo formativa oferecida nos cursos de Pedagogia, mesmo com suas
oscilacbes e sua diversidade curricular entre instituicbes, instaurou-se
uma grande polémica, o que levou a mudangas posteriores nessas
disposicoes da LDB, ficando praticamente inoperante o Instituto proposto
nos termos do Parecer e Resolucdo CNE/CP n.1/1999 (BRASIL, 1999).
Mas uma observagao merece ser colocada: foi a primeira vez que uma
legislagdo maior propdés um instituido especifico para formar o conjunto
dos professores para a educacao basica, a semelhanca do que ocorre na
maioria dos paises. Também cabe colocar outra questdo: o curso de
Pedagogia poderia ser concebido como o articulador de todas essas
formacgdes, na perspectiva de integragdo e superagao das fragmentagoes
formativas nas diferentes licenciaturas, especialmente no que diz respeito
aos fundamentos da educacgao?

Todas as discussdes levantadas em torno das regulamentagdes da
Lei 9394/96 levaram a uma delonga nas decisbes sobre as diretrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia, pelas divergéncias entre setores
governamentais, instituicbes e académicos. Um consenso mostrou-se
dificil, e o texto final sobre essas diretrizes vira a refletir isso dez anos
depois da promulgacao da LDB. Finalmente, pela Resolugdo CNE n.°1 de
15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006), que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para esse curso e especifica suas varias outras funcodes, ele
vem a ser normatizado como licenciatura voltada preferencialmente a
formacado de professores para a Educacdo Infantil e para os primeiros
anos do Ensino Fundamental.

Mas os dilemas sobre a finalidade especifica dessa licenciatura
nao se encerraram com a Resolugcdo do Conselho Nacional de Educagao
(CNE), uma vez que a finalidade basica a ela atribuida sdao agregadas
muitas outras finalidades e exigéncias que criam um quadro disperso em

termos formativos. Isso fica bem claro quando se considera que essa
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formacao deve ser oferecida no espago-tempo delimitado para um curso
de graduacédo (no caso, em torno de 2800 horas, mais o estagio
curricular). Vejamos o qué, nesses termos, a Resolugdo CNE n.°1/2006
nos apresenta. Ao curso de Pedagogia, além da formagéo de professores
para a Educacéo Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental —
gue sdo duas atividades profissionais que tém seus diferenciais, bastando
para isso lembrar a formacao para o atendimento de criancas de 0 a 3
anos — é atribuida a fungcao de formar professores para o Ensino Médio na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servigos e apoio
escolar, para a Educacao de Jovens e Adultos, e em outras areas nas
quais se preveja a necessidade de conhecimentos pedagdgicos, e, ainda,
a fungcao de formar gestores. A amplitude das obrigagdes formativas dos
cursos de licenciatura em Pedagogia se evidencia, ainda, por dever
formar licenciados nas competéncias especificadas nos dezesseis incisos
do artigo 5°, e, ainda, conforme o paragrafo unico do artigo 4°, preparar

para um amplo espectro de funcoes:

Art. 4° - Paragrafo unico. As atividades docentes também
compreendem participacdo na organizagcdo e gestdo de
sistemas e instituicbes de ensino, englobando: | -
planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliagdo de tarefas proprias do setor da Educacgao; Il -
planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliagao de projetos e experiéncias educativas nao-escolares;
Il - producgéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico
do campo educacional, em contextos escolares e nao-
escolares (BRASIL, 2006).

Completando esse quadro, pelo artigo 8° inciso IV dessa
Resolucao, verifica-se a complexa especificagdo do estagio requerido,
complexa em razao dos diferentes niveis de ensino a atender, e das
diferentes configuragcdes profissionais e institucionais a vivenciar,

conforme se pode observar no trecho correspondente:

Art. 8° - IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do
curso, de modo a assegurar aos graduandos experiéncia de
exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares
que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias: a) na Educagédo Infantil e nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental, prioritariamente; b) nas disciplinas
pedagodgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal; c¢) na Educagéao Profissional na area de servigos e de
apoio escolar; d) na Educagdo de Jovens e Adultos; e€) na
participagdo em atividades da gestdo de processos educativos,
no planejamento, implementacao, coordenagao,
acompanhamento e avaliagcdo de atividades e projetos
educativos; f) em reunides de formagédo pedagdgica (BRASIL,
2006).

Por essa proposta, o estagio, que deve visar o aprofundado contato
dos licenciandos com o trabalho escolar, fica subdividido em seis partes, o
que nao favorece a consolidacao de interfaces entre teorias e praticas,
pois cada uma dessas instancias educacionais tem suas facetas
peculiares: alfabetizar criangas requer agdes pedagdgicas bem diferentes
das exigidas para educar jovens e adultos, por exemplo. Quando se
deseja tudo é muito provavel que se fique com muito pouco ou nada,
como reza o ditado popular. As instituicdes de Ensino Superior podem
fazer suas escolhas e dirigir melhor essa formagéo, mas a identidade do
curso fica ainda problematica por seu amplo espectro curricular e por suas
vocacdes multiplas.

As dificuldades postas para que um curriculo de graduagao atenda
a todas as postulagdes colocadas pela Resolucdo CNE n° 1/2006 sao
evidentes, e a dispersao disciplinar se impde, dado que o curso, segundo

a Resolugao, também devera propiciar:

a aplicagdo ao campo da educagao, de contribuigcdes, entre
outras, de conhecimentos como o filosofico, o histérico, o
antropolégico, o ambiental-ecolégico, o psicologico, o
linguistico, o socioldgico, o politico, o econémico, o cultural
(BRASIL, 2006).

Nada trivial se se levar a sério o tratamento desses fundamentos —

que o digam os especialistas dessas areas.

2 PROPOSTAS CURRICULARES DOS CURSOS: DADOS DE
PESQUISAS

A normatizacdo mais recente, citada acima, implica escolhas

institucionais locais quanto ao curriculo a ser desenvolvido, o que, como
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constatado em pesquisas, gera uma diversidade enorme nas propostas
curriculares existentes, com um numero de disciplinas excessivo,
sinalizando muita fragmentagéo curricular, de um lado, e sobreposi¢des
de conteudos e bibliografias, de outro (GATTI; NUNES, 2009).
Concretamente, nas estruturas curriculares e ementas disciplinares dos
cursos de Pedagogia, o que se tem constatado, até aqui, é a persisténcia,
por quase um século, de algumas formas tradicionais de formagao, com a
incorporagao pouco clara das novas orientacbes, bem como a pouca
incorporagcao de aspectos relativos a Didatica e as Praticas de
Alfabetizacdo, as Praticas relativas ao ensino de outras disciplinas dos
primeiros anos do Ensino Fundamental, e as associadas a Educagao
Infantii (NUNES, 2010; ABREU, 2010; GATTI, 2008, v. 1; GATTI,
BARRETTO, ANDRE, 2011; LIBANEO, 2010; GATTI, 2010). Nos estudos
mencionados, que incorporam amostras de cursos oferecidos tanto por
instituicbes publicas como privadas e comunitarias, constatou-se, nos
seus projetos pedagogicos, referéncia as novas proposigcdbes com
intengbes de inovagbes, mas, na grande maioria dos casos, iSSO nao se
traduz concretamente nem na estrutura curricular nem nas ementas
disciplinares. Apesar das novas Diretrizes Curriculares, ou talvez até pela
sua amplitude, a maioria dos cursos de Pedagogia mostra-se, com seus
curriculos, mais proxima do antigo esquema ‘3 + 1’, do que das ideias
preconizadas nos documentos oficiais pds-LDB, bem como das
preconizadas pelos estudiosos da formagcdo de professores para a
educacao basica. O que se verifica, portanto, na pratica, sdo projetos
pedagdgicos pouco operantes, com curriculo fragmentado, quando nao
um tanto incongruente, em que predomina a formacdo de carater
excessivamente genérico. A formacgao tedrica é altamente relevante, mas
a generalidade com que se apresenta nas ementas € preocupante, como
€ igualmente preocupante a auséncia de relagbes com os conhecimentos
advindos do mundo do trabalho docente e da educagido basica nesses
cursos. Nao se esta afirmando que a formacéao tedrica é irrelevante ou

nao necessaria, de modo algum, mas o que se pontua é que ela é
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necessaria, mas insuficiente para a integralizagdo da formagdo de um
profissional da docéncia para o trabalho na Educacdo Infantil e nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, entre outras atuagdes da
profissdo. A ideia, bastante difundida, de que quem sabe a teoria sabe
fazer nao se mostra verdadeira nas praticas profissionais. Justamente
porque estas também tém seus fundamentos préprios que sustentam
formas de acéao.

Pelos estudos citados, chama a atengao, nos processos formativos
dos cursos de licenciatura em Pedagogia, a pouca relagao entre teorias e
praticas, entre teorizacdes e realidades escolares, e a quase auséncia do
estabelecimento de conexdes entre os componentes curriculares
académicos e a parcela de formacao docente que acontece nas escolas,
em que pesem as recomendacdes das diretrizes nacionais para essa
formacao. A relagdo entre teorias e praticas, colocada como necessaria
em nossas normatizagdes politicas sobre a formacao de professores para
a educacao basica, ndao se encontra refletida nos curriculos praticados
pelas instituicbes formadoras de professores (BRASIL, 1999; BRASIL,
2002; BRASIL, 2006). Esse aspecto ndao € uma questdo levantada
somente no Brasil. Zeichner (2010) aborda-a, analisando experiéncias
recentemente levadas a cabo em algumas universidades americanas, as
quais, procurando superar posi¢gdes academicistas tradicionais, passaram
a pbér em pratica, de diversas formas, o que o autor chama de ‘espagos
hibridos’ na formagdo de professores na universidade, relacionando
conhecimento académico e conhecimento profissional. Segundo o autor,
essas iniciativas sao reveladoras de uma posig¢ao contraria a desconexao
tradicional entre escola e universidade (ZEICHNER, 2010, p. 486).

Silva Junior (2010), ao analisar propostas formativas de
professores para a educagdao basica, assinala que a concepgao
tradicional de formacao inicial de profissionais apenas como propedéutica,
de forma tedrica dissociada de experiéncias e conhecimentos adquiridos
pela experiéncia de trabalho, ndo responde as necessidades de formagao

profissional que a contemporaneidade coloca aos professores. Conforme
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a analise desse autor, a formagao inicial de um profissional, além da
formacado académica, “requer uma permanente mobilizacdo dos saberes
adquiridos em situacdes de trabalho, que se constituirdo em subsidios
para situagcdes de formacao, e, dessas para novas situacdes de trabalho.”
(SILVA JUNIOR, 2010, p. 33) Tal como é comumente concebida, a
formacéo inicial de professores nao inclui referéncias as experiéncias do
exercicio profissional e dos sujeitos que tém esse exercicio.

O que se pretende advogar € a superagédo do conceito de pratica
do modo como se faz presente no senso comum. Superar a associagao
de pratica profissional com a mera tarefa rotineira, desprovida de
pensamento. Como afirma Nilda Alves (1992; 1998), é necessario que se
conceba a pratica como o meio de agdo pelo qual se geram
conhecimentos vitais, novos, criativos, e ndo apenas como espaco de
reproducdo. As praticas sociais, educacionais, tém a dignidade de fato
cultural, extremamente importante para o desenvolvimento curricular

projetado.

3 PROFESSORES ALFABETIZADORES E EDUCADORES INFANTIS

Por longo tempo, a formacédo de professores para a Educacgéo
Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental esteve a cargo das
Escolas Normais em nivel médio. Suas origens, entre ndés, estdo nas
primeiras décadas do século XIX, na perspectiva da formagdao de
professores ‘ara as primeiras letras’. Sua grande expansido se deu na
esteira da ampliacdo de oferta para o ‘rimario’, nos anos 1950. Ja sua
maior consolidacdo ocorreu através dos Centros de Formacgao para o
Magistério (CEFAMS), nos anos 1980 e 1990. Com a LDB, e a proposta
de transferir a formacao de professores dos niveis da educacéo inicial
para o Ensino Superior, e, tendo sido essa formagcdo aos poucos
assumida pelas Escolas Normais Superiores e pelos cursos de
Pedagogia, as escolas normais de Ensino Médio foram sendo extintas,

deixando de existir em alguns estados. No entanto, observa-se um
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movimento contraditério em relacdo a essa formagdo. De um lado, os
cursos de Pedagogia tiveram que fazer sua transi¢do para a formagao de
docentes para os anos iniciais de educacdo sem apoios normativos claros
e orientagdes mais especificas do nivel federal. Deve-se considerar que,
em razdo de suas condicdes histéricas, nem sempre os docentes desses
cursos mostravam-se preparados para a tarefa de formar professores
para os anos iniciais de escolarizagdo, seja pelas modalidades de sua
formagdo em mestrados e doutorados, seja pelas condigbes colocadas
pelos concursos nas universidades publicas. Como vimos, o dissenso
sobre a vocacgéo do curso de Pedagogia foi grande, e os cursos ficaram
em uma espécie de limbo durante varios anos, atendendo as
normatizagcées antigas (e, por que nao dizer, um tanto confusas). As
diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia demoraram dez anos
pos-LDB para serem promulgadas, como ja assinalamos, € nem por isso
trouxeram orientagdes mais precisas. Assim, o que se observou nas redes
escolares foi algum desconforto dos professores e dos gestores em
relacdo ao preparo dos alfabetizadores e dos educadores infantis. Esse
desconforto aumentou com os resultados das avaliagdes externas
apontando problemas de desempenho dos alunos em leitura e nogcdes de
matematica. Embora ndo se possa, e nao se deva de modo algum, atribuir
esses resultados apenas aos docentes, o numero de cursos e de
atividades de formagao continuada voltadas a esses docentes sobre
alfabetizacdo, letramento e matematica inicial multiplicou-se
exponencialmente nos anos 2000, com ofertas tanto pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) como pelas diversas Secretarias de Educagao
estaduais ou municipais, na tentativa de suprir seus professores em
exercicio com essa formacdao (GATTI; BARRETTO, 2009). Basta
consultar o site do Ministério e o das Secretarias e essa constatagao se
torna 6bvia. O Fundo de Manutengcdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef) (BRASIL, 1996) e o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagao (Fundeb) (BRASIL, 2007)
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forneceram os financiamentos necessarios. Na verdade, houve um duplo
custo: o da formacdo inicial e o do suprimento dessa formacdo na
formagéao continuada.

Ha um destaque a fazer. o que passa a ocorrer, também,
contraditoriamente, € a retomada dos cursos normais em nivel médio por
varios estados. Dados do MEC relativos ao Censo Escolar 2011 (BRASIL,
2011) mostram que ha, atualmente, 164.752 estudantes nessa
modalidade de formacido de professores, sendo que o volume mais
expressivo encontra-se no nordeste do pais, destacando-se o estado de
Pernambuco, com 23.843 alunos distribuidos em 189 cursos. Além de
Pernambuco, em termos de estados, destacam-se em numero de escolas
normais médias ativas os estados de Minas Gerais (290 cursos), Parana
(142 cursos), Rio Grande do Sul (121 cursos) e Rio de Janeiro (115
cursos). Isto parece sinalizar uma busca pelo retorno da formagao de
alfabetizadores nesse nivel de ensino ante as dificuldades vislumbradas
com a formacao superior. E uma hipétese a verificar, mas o fato ndo pode
ser desconsiderado pelas instituicdes de nivel superior e pelos cursos de
Pedagogia, em fungdo de suas diretrizes. Mais uma questdo a ponderar

quanto a sua vocacao e ao seu curriculo.

4 FORMACAO PRESENCIAL E A DISTANCIA

No que diz respeito a oferta de cursos de Pedagogia, ndo estando
disponiveis as sinopses detalhadas do Ensino Superior para anos mais
recentes, utilizaremos neste topico os dados de 2009. Por meio de
algumas amostras e projec¢des, pode-se afirmar que, proporcionalmente, a
situacao dos cursos e das matriculas praticamente nao se alterou.

Primeiramente, um dado geral: embora os cursos de licenciatura
englobem um alto numero de matriculados, os dados das sinopses
estatisticas sequenciais do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
(Inep) mostram um decréscimo continuado do numero de estudantes que

procuram esses cursos (BRASIL, 2010). Em 2005 estavam matriculados,
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nas diversas licenciaturas, mais de 1,2 milhdes de estudantes, e, em
2009, o total de matriculas foi 978 mil. As matriculas em Pedagogia
mantiveram-se praticamente sem crescimento nesse periodo. Outro dado
a considerar é a proporcao de concluintes desses cursos, que se situa em
torno de 30% apenas. Os dados do Censo da Educacédo Superior 2009
também mostram que a maioria dos cursos presenciais ou a distéancia é
oferecida por instituicoes privadas.

O grande numero de matriculas em cursos de Educacédo a
Distancia (EaD), em instituicdes privadas, esta em consonancia com a
oferta que fazem nessa modalidade, deixando de oferecer cursos de
licenciatura presenciais, sobretudo os de Pedagogia. Esse movimento,
que é grande e rapido, precisa ser olhado com cautela, uma vez que ha
questionamentos sérios quanto a qualidade da oferta desses cursos, as
condi¢gdes dos tutores e dos polos e dos materiais utilizados (GATTI;
BARRETTO, 2009; JORGE e ANTONINI, 2011).

Vamos, entao, discutir o significado de alguns dos dados expostos
nas tabelas 1, 2 e 3. Os cursos de Pedagogia detém, de longe, o maior
numero de matriculas, quando comparado as demais licenciaturas. Além
disso, encontra-se nele o maior numero de oferta de cursos e de
matriculados a distancia, com o maior percentual de concluintes nessa
modalidade (58,5% em 2009). Os dados que apresentamos oferecem
sinalizagbes fortes na direcao da transferéncia da formacéo presencial
inicial de professores para a formacédo a distancia. Observam-se dados
preocupantes: 70% dos cursos de Pedagogia sdao na modalidade a
distancia, assim como 57% do Normal Superior. A Tabela 3 reforgca as
preocupagdes quanto a transferéncia da formacdo de professores, que
trabalhardo na Educacdo Infanti e nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, para a modalidade a distancia: 58% dos formados em
Pedagogia, e 45% dos formados em Normal Superior, no ano de 2009,
fizeram seus cursos a distancia. Esses professores trabalhardo com
criancas em tenra idade e com a alfabetizacao, trabalho que exige uma

formacao delicada, um aprendizado de relagdes pessoais, pedagdgicas,
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didaticas, motivacionais e de formas de linguagem e comunicagéo
especificas. A modalidade a distdncia ndo favorece esse tipo de
formacdo. Nao podemos apenas nos pautar por uma racionalidade
técnica, como parece fazer o pensamento dominante nas politicas de
formacao docente. Temos problemas com a alfabetizagao de criangas no
pais, como mostram as avaliagdes do Ministério da Educacao, tanto que o
MEC, os estados e os municipios tém investido muito em formacéao
continuada nesse aspecto. Porém, no que se refere a formacao inicial
desses professores, €& preciso cuidar de modo diferente. Temos
problemas nos curriculos dos cursos presenciais de Pedagogia, como
vimos, e eles estdo sendo transpostos para os cursos a distancia,
acrescidos de outras fragilidades quanto a perspectivas formativas de
profissionais que terdo de lidar face a face com criancas e adolescentes
agrupados em salas de aula, o que gera modos sociais diferentes dos
modos vigentes no ambito familiar e nas relagbes de vizinhanga, e das

situagdes solipsistas.

Tabela 1 - Matriculas em Cursos de Licenciatura Presenciais e a Distancia.
Brasil — 2009

Presencial EaD Total
N % N % n %
Pedagogia 243.440 479 | 265.224 | 521 @ 508.664 | 100,0

Lingua Portuguesa 127.524 72,5 48.273 | 27,5  175.797 /100,0
Ciéncias Biologicas 90.584 81,7 20.335 | 18,3 | 110.919 |100,0

Educagéo Fisica 131.877 98,3 2.320 1,7 | 134.187 100,0
Matematica 60.098 71,7 23774 283 83.872 100,0
Historia 59.484 779 16864 22,1 76.348 100,0
Geografia 43.745 85,5 7.433 14,5 51.178 100,0
Quimica 25.074 85,3 4.333 14,7  29.407 100,0
Fisica 19.801 80,5 4.791 19,6 24592 100,0
Filosofia 17.692 92,0 1.531 8,0 19.223 | 100,0
Normal Superior 5.855 61,0 3.742 39,0 9.597 100,0
Total 825.164 67,4 398.620 32,6 1.223.784 100,0

Fonte: MEC/Inep — Microdados do Censo da Educacgéo Superior, 2009.

Tabela 2 - Namero de Cursos de Pedagogia e Normal Superior por
Modalidade. Brasil — 2009

Cursos Presencial EaD Total
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n % n % n %
Pedagogia 1.312 | 29,9 | 3.076 70,1 4.388 100,0
Normal Superior 133 43,3 174 56,7 @ 307 100,0
Fonte: MEC/Inep — Microdados do Censo da Educagéo Superior, 2009.

Tabela 3 - Concluintes em Cursos de Pedagogia e Normal Superior.
Brasil — 2009

Presencial EaD Total
N % N % n %
Pedagogia 43129 415 60.736 585 103.865 100,0
Normal Superior 3.201 547 2.650 45,3 5.851 100,0

Fonte: MEC/Inep — Microdados do Censo da Educagéo Superior, 2009.

Com os dados e consideragdes feitas, uma pergunta tem pairado
no ar: a formagao de docentes para os primeiros anos de educagao far-
se-a para as novas geragdes, nos cursos de Pedagogia, apenas em
cursos nao-presenciais? Como fica o desenvolvimento socio-cultural dos
jovens candidatos a professor sem uma vivéncia universitaria,
comunitaria, institucional? E o desenvolvimento da sensibilidade humana,
da solidariedade, da identidade profissional e dos seus valores? Quase
sem experienciar relagdes académicas face a face, um cotidiano coletivo
de estudos e relagbes escolares, como irdo interagir com seus alunos nas

salas de aula das classes de educacgao basica?

5 ALGUMAS CONSIDERAGCOES FINAIS

No movimento do social concreto, do trabalho e das instituigdes, o
curso de Pedagogia fara seus caminhos. No entanto, talvez fossem
necessarias algumas reelaboragoes, a luz de sua historia concreta e das
demandas socioeducacionais colocadas no Brasil de hoje, pensando o
amanha. Espera-se muito dos cursos de Pedagogia, e talvez estejamos
em um momento em que sua identidade necessite ser mais bem firmada.
Isso trara, sem duvida, consequéncias para sua proposta curricular dentro
de uma concepc¢ao melhor colocada sobre seu papel social, educacional e

para a academia.
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Ao firmar-se sua posi¢cao como curso formador de professores para
a Educagao Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental, sera
importante refletir sobre a redugao sistematica, formal ou informal, que se
observa nas ultimas décadas, no tempo da efetiva duragdo desse curso e
sobre sua orientagao curricular. E preciso, ainda, lembrar que a politica de
transposicdo da formacdo de professores para o0s anos iniciais da
educacgéao basica, do nivel médio para o nivel superior, em especial nos
cursos de Pedagogia, deixada a cargo somente das instituicbes e
individuos, sem uma politica articuladora e orientadora, utilizando-se
apenas a verificagao burocratica, deixou rastros de precariedade tanto no
que diz respeito as estruturas institucionais quanto no que concerne ao
curriculo e ao pessoal formador. A transferéncia da formagao presencial
para a modalidade a distdncia — movimento em andamento, sem
monitoramento e avaliagdo adequados — agrega outra preocupagao com
o destino e a real contribuicdo desses cursos para a educacao das novas
geracgoes.

A forte tradigao disciplinar, que no caso dos cursos de Pedagogia
tem uma configuragdo um tanto estanque em varias subareas, marca as
propostas curriculares desses cursos e evidencia sua dissociacdo das
demandas gerais da escola basica. Ha resisténcias compreensiveis as
solucdes de carater interdisciplinar para o curriculo, uma vez que a
prépria formagao especializada de seus docentes parece nao favorecer
iSso.

Mantida a vocacdo, nesses cursos, para a formacdo de
profissionais professores destinados aos primeiros anos educacionais,
eles precisariam agregar com maior intensidade e significado os
conhecimentos de seu campo de pratica — a escola enquanto ente social
e 0 ensino nessa escola — fazendo interagir com estes os conhecimentos
necessarios selecionados como valorosos, em seus fundamentos, e com
as mediacgdes didaticas necessarias, considerada a responsabilidade de
formacao para o trabalho educacional com criangas nos inicios de seu

desenvolvimento humano-social.
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