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RESUMO

Neste texto buscamos investigar as construgdes historicas presentes nos
livros didaticos de histéria, repensando o papel das referencias textuais e
imagéticas sobre determinados periodos histéricos, em obras de periodos
diferentes no Brasil redemocratizado. Delimitamos um recorte tematico
com o qual pretendemos analisar de que forma os livros didaticos de
histéria abordam a Sociedade cafeeira do fim do século XIX e inicio do
século XX, e qual representacdo deste periodo eles disseminaram,
seguindo parametros de analises realizadas por pesquisadores da area
de Histdria e Educacdo que utilizam o livro didatico como fonte para
pesquisas como Gatti Jr., Bittencourt, e Schimidt e Cainelli. Tomamos
como fonte dois livros, um de grande circulagdo na década de 1990 e
outro publicado em 2008, aprovado no Programa Nacional de Avaliagao
de Livros Didaticos (PNLD), por entendermos que estes livros sao
utilizados por milhares de alunos no Brasil inteiro, ao serem escolhidos
pelos professores e distribuidos gratuitamente pelo Ministério da
Educacéo.

Palavras-chave: Livro didatico. Ensino de Histéria. Historia do Brasil.

ABSTRACT

In this text we seek to investigate the historical buildings present in the
textbooks of history, rethinking the role of textual and image references on
specific historical periods, in works of different periods in redemocratized
Brazil. We delimited a thematic analysis where we intend to analyze how
the history textbooks discuss the society's coffee of the late nineteenth
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and early twentieth century, and what representation of this period spread,
following parameters of analysis performed by researchers in the History
and Education area that use the textbook as a source for research as Gatti
Jr., Bittencourt and Schimidt and Cainelli. We take as a source two books
of wide circulation in the 1990s and another approved in the National
Program of Textbooks Assessment (PNLD) of 2008 because we
understand that these books are used by thousands of students
throughout Brazil to be chosen by teachers and distributed free by the
Ministry of Education.

Keywords: Textbooks. Teaching of History. Brazil’s History.

Neste texto, nos dedicamos a problematizar alguns aspectos da
Historia ensinada nas escolas a partir de um instrumento de
aprendizagem comum a maioria dos niveis escolares e principalmente
nas escolas publicas, o livro didatico, entendendo a importancia deste
artefato cultural na formacdo de memoérias individuais e coletivas,
considerado por alguns como fundamental para o processo de ensino e
aprendizagem da Histéria no ensino basico e por outros como
responsavel pela manutencdo e permanéncia de um ensino de Historia
tradicional. Como afirma Circe Bittencourt (2008), o livro didatico € um
objeto de natureza complexa que veicula, além de um sistema de valores,
a cultura de uma sociedade em determinada época.

Para nossa problematizagcdo, tomamos como fonte livros didaticos
abrangendo dois momentos distintos das ultimas décadas, o livro Brasil:
do Primeiro Reinado aos dias de hoje, de Nelson Piletti e Claudio Piletti,
da colecao Histéria & Vida, um dos mais vendidos e mais utilizados na
década de 1990, e o livro Terra e Propriedade, assinado por Andrea
Montellato, Conceicdo Cabrini e Roberto Catelli Junior, da colegao
Historia Tematica, que obteve aprovagao em diversos editais do PNLD,
entre os anos de 2002 e 2007.

Dessa forma, exploramos o livro didatico como um documento
textual e imagético recheado de vestigios que nos permitem, até certo
ponto, entender como os discursos veiculados em suas edigcbes
possivelmente criam imaginarios acerca do Brasil e da Historia nacional.
Discursos estes que tenderiam a ser reproduzidos, quando os individuos

deixassem a escola e mesmo durante o periodo escolar em que
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teoricamente dialogariam com concepg¢des que os alunos ja trazem de
suas casas, da familia, da igreja e de outros espagos como as midias.

A partir dai, notamos que o exercicio de compreender a Histéria
estudada na escola, e como esta influencia as concepgdes acerca da
Historia Nacional, deveriam partir de wuma perspectiva que
compreendesse que o livro didatico é um lugar de memdéria (NORA, 1985)
e de Historia dentro do ambiente escolar.

Como afirma Fonseca (1999, p. 205) “os livros didaticos tem sido,
de fato, um dos grandes responsaveis pela permanéncia de discursos
fundadores da nacionalidade”. A partir de sua problematizacao,
percebemos o quao forte é essa influéncia exercida pelo livro didatico na
formacédo de uma ideia de nagado. Ainda segundo a pesquisadora, o livro
aparece como “depositario de uma memoaria nacional — e como formador
de identidades, evidenciando saberes ja consolidados, aceitos
socialmente como versdes autorizadas da histéria da nagao” (FONSECA,
1999, p. 205).

Com isso, delimitamos nosso foco de analise, nos livros didaticos
selecionados, em conteudos de Histéria do Brasil, mais precisamente o
final do século XIX e inicio do XX, relacionados as constantes
transformacdes sociais ocorridas no contexto da sociedade cafeeira®.

Compreendemos que os discursos didaticos e os conteudos
estudados na escola trazem a respeito dos periodos analisados, nesse
caso a sociedade cafeeira, uma determinada imagem e que esta se
sustenta a partir dos textos, das iconografias e das atividades.

Nessa imagem, textual e iconografica, apresentada nos discursos
didaticos, notamos uma sociedade em que os agentes historicos e o local
onde a Histéria ocorre estdo bem delimitados, e que os demais
componentes da sociedade aparecem apenas como espectadores ou
sujeitos nao tao importantes assim.

Nas nossas fontes de analises, percebemos dois momentos

distintos da situacao escolar brasileira, e dois posicionamentos diferentes

% Chamamos de sociedade cafeeira o que Boris Fausto denomina de economia cafeeira,
que se estende do século XIX até o inicio do século XX, abrangendo principalmente a
regido do vale do Paraiba, em Sao Paulo.
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com relacdo ao passado, o que demonstra que o discurso didatico
tampouco pode ser dissociado do momento social de sua producgao.
Podemos perceber essas nuances quando analisamos um trecho bem
particular, dentro do nosso recorte, que se refere a um dos processos
sociais mais marcantes da sociedade cafeeira, relacionado a mao de
obra.

Compreendemos que € impossivel estudar uma determinada
sociedade sem considerar seu sistema de trabalho e, a esse respeito, a
sociedade cafeeira vivencia um momento muito interessante de
transformacao das relagdes de trabalho a medida que se da o processo
de abolicdo da escravidao.

Em nossa fonte de 1991, o livro didatico Brasil: do Primeiro
Reinado aos dias de hoje, ha um momento no texto dedicado a esse
processo em que o apoio popular recebe uma descricdo que chamou
nossa atengao: “A campanha abolicionista ganhou as ruas. Jornalistas,
politicos e escritores uniram-se na luta pela libertacdo dos escravos [...]”
(PILETTI; PILETTI, 1991, p. 36).

Observamos, nessa frase, que o livro nos remete a uma sociedade

de lutas sociais e campanhas populares. O processo de abolicdo da
escravidao tomando corpo junto a populagao e tendo a participagao ativa
desta, visto que este ganhou as ruas, as ruas por onde anda a populagéo.

Nos paragrafos anteriores a este que citamos aqui, o livro
apresenta as pressdes internacionais e o fim do trafico negreiro, extinto
através de uma Lei. Podemos entdo interpretar que, segundo o texto, até
entdo a campanha abolicionista estava encerrada em meios que excluiam
a populagao das ruas — aqueles dos Jornalistas, politicos e escritores — e
que soO apds a Lei Eusébio de Queirdz estes passaram a participar deste
processo social.

Também podemos observar nessas expressoes a presenga de
aspectos sociais ativos da realidade social brasileira (PILETTI; PILETTI,
1991), que havia acabado de presenciar lutas e manifestacdes populares
pela abertura politica, manifestacdes estas que tomavam as ruas, como a
manifestacao pelas Diretas Ja, que aparece retratada na foto de capa do

livro Brasil: do Primeiro Reinado aos dias de hoje. Com isso percebemos
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que o livro fala ndo s6 do momento histérico que esta retratando, mas
também da sociedade e do tempo em que € produzido.

Ja no livro de 2008 que tomamos como fonte, Terra e Propriedade,
0 processo de aboligdo da escravidao é tratado de forma mais burocratica
e descritiva, no qual a populacédo das ruas nao teve participagao efetiva.
Isso pode ser notado ao longo de todo o texto que apresenta o tema da
abolicdo da escraviddo e em um trecho especifico onde podemos
observar que a populacéo é excluida enquanto agente participativo nesse

processo.

Com o fim do trafico negreiro, a escravidao teria de acabar,
uma vez que a fonte abastecedora nao mais existia. Contudo, a
fim de proteger os interesses dos cafeicultores, o governo
imperial tomou para si a tarefa de conduzir o processo
abolicionista [...] (MONTELLATO; CABRINI; CATELLI, 2008, p.
175).

Neste trecho podemos caminhar por diversas interpretacdes, desde
a causalidade, que atrela o fim da escravidao ao fim do trafico, a ja citada
apatia da populacdo com relagdo ao processo abolicionista. Percebemos
que, ja nesse momento, para a obra didatica, o governo detém o papel de
proteger ou desamparar, tomando um posicionamento independente da
opinido publica, o que resulta na proposicado de um processo inatingivel
pelas tensdes sociais que uma mudanca no sistema de trabalho provoca.

Nesse sentido, podemos pensar em uma perspectiva de ensino de
Histéria que ainda privilegia, em suas abordagens, os agentes oficiais do
poder, e 0 povo aparece como uma categoria menos importante a ser
estudada nesse periodo.

As discussdes organizadas por Peter Burke (1992) possibilitam-nos
estabelecer uma critica com relacdo a essa postura que coloca os
agentes oficiais do poder como protagonistas da histdria, o que pode ser

percebido na seguinte afirmagao:

a histdria tem sido encarada como um relato dos feitos dos
grandes. O interesse na historia social e econbémica mais
ampla desenvolveu-se no século dezenove, mas o principal
tema da histéria continuou sendo a revelacdo das opinides
politicas da Elite (BURKE, 1992, p. 40).

No livro Terra e Propriedade, o movimento abolicionista é citado

com a indicagao de que somente apos 1850 ganhou forga, mas nao sao
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especificados quais setores da sociedade faziam parte do movimento e
tampouco qual sua atuacédo na sociedade ou no processo abolicionista.

Para explorar ou ilustrar a questdo da abolicdo, ambos os livros
usam a iconografia. Analisamos uma imagem recorrente nas duas
edicbes didaticas. A imagem em questdo é bastante conhecida e se
encaixa no que Schmidt e Cainelli (2006) problematizam. Segundo as
autoras, algumas imagens, “[...] ao serem utilizadas, sistematicamente,
para comprovar as narrativas didaticas, tornaram-se candnicas, ou seja,
indicadoras de como o passado realmente aconteceu” (SCHMIDT;
CAINELLI, 2006, p. 92).

A imagem que aparece em ambos os livros didaticos, aqui tomados
como fonte, é uma ilustracdo de Pereira Neto* para a Revista llustrada

(Figura 1), de 1888, e traz como figura central José do Patrocinio®.

Figura 1- José do Patrocinio. Pereira Neto. 1888
Fonte: Montellato, A.; Cabrini, C.; Catelli Jr., R. (2008)

* O cartunista Pereira Neto esteve na direcdo da Revista llustrada de 1888 a 1895 e
envolvido na sua producgéo até seu fechamento em 1898.

® José do Patrocinio desenvolveu importantes campanhas a favor da abolicdo, fundando
a Sociedade Brasileira Contra a Escraviddo em 1880. Entretanto, € mais lembrado pelo
seu ativismo enquanto jornalista publicando artigos e quinzenarios em prol do movimento
abolicionista.
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Em ambos os livros, a imagem aparece atrelada ao texto no
momento em que este se refere a participagdo dos grupos politicos e
sociais que apoiavam a abolicdo da escravidao.

O que se faz necessario repensar na apresentagdo dessa imagem
diz respeito a quem ou o que ela vem representando. Tendo em vista que,
a medida que algumas iconografias se tornam, dentro dos materiais
didaticos, representacdes incontestaveis de uma postura politica de
determinado segmento da sociedade, ou de um tema do periodo
retratado, estas perdem a sua propriedade documental passando a
significar apenas um método diferente de transmitir o conteudo que o
texto didatico propde.

Podemos afirmar que isso ocorre nas duas fontes que analisamos
a partir de dois momentos. O primeiro momento da analise, que nos
permitiu refletir sobre isso, se deu ao percebermos que a imagem apenas
aparece ao lado do texto (no livro Terra e Propriedade, de 2008) sem o
acompanhamento de qualquer problematizacao, seja através de questdes
ou de proposta textual.

No livro Brasil: do Primeiro Reinado aos dias de hoje, de 1991, a
imagem é colocada entre uma sequéncia de paragrafos, também sem
nenhum acompanhamento que proporcione sua analise.

Percebemos, nesse primeiro momento, que, em ambos os livros, a
imagem nao é repensada na relagdo com o texto, ela aparece apenas de
forma alegoérica como se esta nao tivesse mais nada a dizer que ja nao
estivesse nos escritos do conteudo.

Tanto a fonte de 2008, que posiciona a imagem ao lado do texto
didatico, quanto a fonte de 1991, que a insere entre os paragrafos,
organizam uma pausa na leitura, um instante de descanso. Com isso, a
ilustracdo ganha um papel secundario em que ela é ignorada para a
continuagao da leitura, ou apenas vista por uma questao de curiosidade.

Nao ignoramos a possibilidade de que o livro didatico receba
intervengdes durante as aulas, indagacdes dos alunos sobre a imagem,
ou um exercicio do professor de problematiza-la, entretanto, os livros
didaticos que analisamos nao proporcionam e nem mesmo sugerem tal

exercicio.

EntreVer, Florianopolis, v. 2, n. 2, p. 172-187, jan./jun. 2012 178



Num segundo momento da analise, debrugamo-nos sobre um erro
nas referéncias da imagem, em ambos os livros. Em Brasil: do Primeiro
Reinado aos dias de hoje, de 1991, o nome do personagem central da
ilustragéo esta trocado, ao invés de José do Patrocinio, a legenda diz que
a ilustracao retrata Luis Gama, ja em Terra e Propriedade, de 2008, troca-
se o autor da ilustragdo, Pereira Neto, por Angelo Agostini.

Constatamos que quando se troca o personagem principal da
ilustragdo substitui-se também seu significado e as posturas ideologicas
defendidas através do personagem representado, este sustenta a figura
central como simbolo dessas posturas, como meio de enfatizar esses
posicionamentos politicos e ideoldgicos, bem como suas conquistas e
dificuldades.

Nao distante disso, na medida em que se substitui o autor a
perspectiva da obra também se altera, assim como as mensagens a
serem lidas ou investigadas. Em nosso entendimento, ao atribuir a
ilustracdo a outro autor, seriam alteradas as ideologias e os
posicionamentos, colocando-se novas questbes a respeito do seu
significado para aquele momento histérico.

A partir desses dois momentos de reflexao, percebemos que a obra
nao é problematizada e seu autor, assim como seus personagens, nao
sao significantes, pois esta aparece apenas como um meio ilustrativo para
representar o que ja esta dado no texto didatico e, finalmente, legitima-lo.

Com isso, também se anulam as particularidades do processo
histérico e dos sujeitos participantes dele, tratando de forma homogénea
os grupos favoraveis a abolicdo da escraviddo nesse periodo, como se
todos tivessem um mesmo propdsito e as mesmas reivindicagoes.

Ao analisar os conteudos, percebemos também que as discussdes
e inovagdes tedricas no campo da historiografia ndo influenciam de
maneira tao significativa os conteudos escolares, ndo somente porque as
visdes que privilegiam a elite ainda permanecem, mas também em fungao
de uma série de delimitadores como o PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico) e a Industria Editorial, que especificam um conteudo para os
livros didaticos de Histéria que nado apresenta muito espago para

inovagdes ou rupturas com o ensino tradicional.
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Como afirma Gatti (2008, p. 66),

o formato do livro, suas divisbes internas, seus exercicios, etc.
sdo definicbes preestabelecidas pelo mercado consumidor,
especialmente pelos 6érgaos governamentais e,
consequentemente, pelas editoras.

Apesar dos mecanismos e das delimitagcbes, que vao formatando
os conteudos escolares e as edigbes didaticas, algumas mudangas
tedricas interessantes podem ser notadas, principalmente no que diz
respeito as atividades e a producado do conhecimento histérico em sala da
aula.

Para percebé-las, selecionamos as atividades de dois capitulos,
para discussdo. As atividades da nossa fonte de 1991, o livro Brasil: do
Primeiro Reinado aos dias de hoje, correspondem ao capitulo cinco,
“Sociedade e Trabalho”, e as atividades do livro Terra e Propriedade, de
2008, estdo inseridas nas discussdes do capitulo dez, “O Império
brasileiro: revoltas, terra e escravidao”.

As atividades do livro Brasil: do Primeiro Reinado aos dias de hoje
(Figura 2) aparecem dividas em duas etapas, na mesma pagina,
denominadas: “Questbes” e “Outras atividades”, acompanhadas de
indicagdes bibliograficas, denominadas “Indicagcdes para leitura e
consulta”.

Analisando as atividades, podemos perceber a grande quantidade
de questbes, nesse capitulo sdao doze, mas isso se repete em outros
capitulos, sempre uma média acima de dez questdes.

A partir da analise das questbes, notamos que elas seguem a
ordem em que o capitulo abordou o tema, indagando primeiro sobre as
mudangas sociais, depois sobre as classes sociais e por ultimo sobre a
questao do trabalho escravo e se este realmente acabou, enfatizando a
presenca dos grupos sociais como a classe media no Império, e
retomando a discussdo sobre situagdo dos negros colocando-os como
explorados e injusticados.

Nas “Outras atividades”, as questdes tém um carater mais
dinadmico, propde debates e pesquisas em grupo e trabalhos manuais.

Também notamos a problematizagao da realidade brasileira nos anos de
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1991, como no exercicio em que se pede aos alunos para que pesquisem
qual o valor do salario minimo, e logo em seguida afirma-se que ele é
muito baixo.

Com relagdo aos livros para consulta temos dois livros

relacionados aos conceitos de abolicionismo e racismo.

ATIVIDADES

Quesibes

1. Qhuals as principais mudangns soiais acorridas du- 7. Poreue aré o fazendeines ficaram a favor da Abo-
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rante & l.].".[.;-ﬂ'—'l}- HIGakis
9. Comenie as difercngns eacms os bartes dio calfd e os E. Hor que .'l.:gllni abolcinmiEInE eram COnieE & Do
senhores de enpgenho. eram a favor do participagie dos csceavos na luta

i v - ¥ I E rl
4, Como cra focmada & clezse média no fun do Ime conbea @ escravidao:

péria? 9. Como feou a sitwagle do nepro depois da Abo

. . . licSo*

4. Comp viviam od imigranies curopeus ne fm do P
Lrypério? 18, Chac politics o governg Brasileiro seguia e reta-

j : e FE0 205 IMIgranics curopeus @ negros?
. Por que a Inglateera queria acabar com o trilieo ¥ g P- H

”,,_.F:Td-_“,?- 11, Mostre comeo, wn séoulo :I.Ik:;.:\- ._: ."*.i:'.lul::,:E:J, OF ne-
¥ros connnudm l.‘l'.'PJl.'IJ-EI.CG:' € L0 |usigados.

(]

6. Par que a lutn contrs o escravidio cresoew l.']f‘|¥ﬁi'i
da Guerra do Paraguai? 12, Ainda existe trabalhe escrave ne Brosil? Explique

Qutras atividades

1, Discussdo em prupe — Blevnidesd em peguencs grue apresentar os resultados da pesquisa b classe
pos, 08 aluncs deverdo discutin & ssguinle questae. ) Dol o salane minime atuil no Brasl? Com este
Por que ainda existe crabalho cicravo no Brasil? Em saldrio mma familia pode viver dignamente? Por
seguida eada grupo deverd selatar mos owiros suas cui?
conclusies e o debate deverd s amplisr para toda b) Por que o saldgio mindmo € 100 Baigo no Deesil?
a clagse 3. Exprecido pildste - Fazer umnp pinturn, um desenhn
&, Perguis em gruge — Divididos em grupos, os alunos ou uen carlae sobee o scguinte tema: Todes af feisoes
deverdo pesquisar o itens abaixo relacionados i o dISEE A ume D dugne

Livros para leitura e consulta

O abafecisnistar. Antonio Augusto da C. Farla © Edgacd L gue ¢ raceseng. Jocl Rubino dos Swtos. 3ho Paulo, Bra-
Luiz de Barres. 53o Paule, Avca. Sére O Con- siliense. Colegio Primeires Passos''
diano da Histana',

Figura 2 — Atividades. Fonte: Piletti, N.; Piletti, C. (1991)

Percebemos com a analise dessas questdes que busca-se avaliar

se o aluno reteve os principais conceitos tratados no capitulo e estimular
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a releitura dos textos apresentados e novas leituras que aprofundam a
discussdo desses textos, sem levar muito em consideragdo a
interpretacdo dos alunos sobre o0s acontecimentos estudados,
favorecendo uma resposta mecanica de acordo com a ‘verdade’

apresentada pelo livro didatico. Como afirmam Schmidt e Cainelli (2006,

p.149),

tradicionalmente o ensino de Histéria tem proposto formas de
avaliagdo que enfatizam a memorizagdo e a apreensdo
passiva, pelo aluno, das idéias, conceitos e habilidades
propostas pelo professor.

No nosso caso, propostas pelo livro didatico.

As atividades sugeridas pelo livro Terra e Propriedade. de 2008
(Figuras 3 e 4), se inserem no que os autores consideram como
atividades que aproximam os alunos do conhecimento historico e da sua
producédo, de modo que se configurem como “atividades que explicitem
procedimentos” (MONTELLATO, A.; CABRINI, C.; CATELLI, R. Jr., 2008,

p. 151).

Leia 0s documentos abaixo sobre a chegada dos imigrantes curopeus ao Brasil e as
wiagens nos navios ntgrcl'ms, ohserve as imagens ¢ responda is questdes:

DOCUMENTO 1

As viagens dos imigrantes (fim do sécalo XIX)

Apinhadas em navios habilitados para transportar um nimero de passageiros
inferior em até um tergo, pessimamente alimentados, guando ndo o eram com
comida deteriorada, deitadas no conveés inferior em beliches empilhados ou diveta-
mente ho assoalho, sujeitos a epidemias, principalmente de variola, os emigrantes
canhectam um indice de mortalidade elevado, em particular fnfantil. Quando néo
acarriam epidemias, ou somando-se @ estas, outros fatores de que as companhias
eram tanto ou até mais culpadas, faziam vitimas durante a travessia. Assim, em
-’333.: em dois navios que rumavam para o Brasil — o "Matteo Bruzzo™ e o "Carlo
Raggio” — contaram-se 52 mortos de fome ¢, em 1899, no “Frisca”, 24 movios por
asfixla. £ bem fazia o deputado Pantano ao denunciar essas sitwacles diante de
uma cdmara mais para indiferente, numa sesido de 1899;

“Os mavios evam carcacas jd muitas vezes dedicadas ao transporte de carvdo,
cargas de carne humang, amontoada ¢ desprotegida, cuja passagem atraves do
aceano era assinalada por uma esteiva de caddveres celfados pela morte nas
fileiras dos emigrantes mais fracos e doentes, das mulheres e das criancas, exte:
nuadas, mal de salide devido a alfmentos malsdos ou insuficientes, pela falta de
culdados sanitdrios e, é triste dizer, pela falta de ar respirdvel na plenitude de um
horizonte [ivre".

Uma vez chegados ac desting, os imigrantes eram alojados gratuitamente por
& dias nas hospedarias. Todavia, nos anos de grande afluéncia, a impossibilidade
de empregar-se imediatamente fez que numerosos imigrantes fossem obrigados
a vagabundar pelas ruas da cidade, ou a amontoar-se até o iinite do possivel nos
amplos dormitdrios de aue @ hospedaria era formada. A situagdo nesses lugares
era, sobretudo em momentoes de superpopulagdo, insuportdvel (...).

TRENTD, Angeis. Do outro lado do Atliintico. 580 Paulo: Nobel, 1 9588, p44.5,

| DOCUMENTO 2

A viagem ne navio negreiro (1549)

E durante a viagem que os negros mais sofrem, porgue, 4 parte encontrarem-
se aprimidos pela saudade, alheios ao sew desting, sdo amentoados em pequenos
navies, normalmente amarrados com fervos e reduzidos a uma dieta inadequada

Figura 3 — Atividades. Fonte: Montellato, A.; Cabrini, C.; Catelli Jr., R. (2008)
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consistinde geralmente de farinha de mandioca e carae salgads, e que & dada
inclusive ags que estdo doentes, o que explica @ costumelra mortalidede durante
as viggens, Assim, submetidos a5 escraves durante tedo e5se lempe a condipdes
tds donogas, sews organismes 58 delerigram, ¢ eles desembarcam em nossas
graigs em estado bastante deplordvel

CLAARTE, fofé Radrigued o Cima. Pl fodre o hygaene oo eacrawvrtura no flrasd, In; COMRAG,
Reberi Edpar, Tumbeiros. Sdo Faula: Brosibarse, [98E p.56.

LPOCUMENTC 3

Fecapem de cafi, ens fanemda
Ho ifterior o estads dp
Siie Bauley provavelutente
PR EN

DOHCUMENTO 4

Visng din codduia de
s fnzereln de cafie,
B dRferior do estirda de
St P, erre 1923,

1 Compare as descriqhes sobre as vingens realizadas nos navios quee traziam o8 imi-
grantes {documento 1) e o8 trabalhadores escravos {documento 2) para o Brasl.

Chaais s semelhangas & diferencas?

2 A partic dos textos (documentos 1 e 2), o que pedemas afirmar sobre o trabatho
imigrante o Brasil? Apesar de os trabalhadares ndo serem escravos come s ne-
gros africanos, pode-se feer algpuma relagio deles com o trabalho escran?

3 Olserve as imagens {documentas 3 e 4) ¢ aponte elementos que indiquem coma
s¢ organizava a vida do imigrante nas Breendas de cafié.

4 Come a aprovagio da Lei de Tersas em 1850 contribuiu para que os imigrantes
fossemn obrigades a submeter-se s condicics de vida ¢ trabalbo apontadas nos
documentos e no Painel? Urilize informagies dea docwmentos para elatorar sua

resnnsta.

Figura 4 — Atividades. Fonte: Montellato, A.; Cabrini, C.; Catelli Jr., R. (2008)

Como podemos notar, as atividades sao realizadas a partir de
textos escritos e fotos, que sdo apresentados enquanto documentos
histéricos, para que os alunos, apos lerem e analisarem, respondam as
questodes.

As questdes, por sua vez, sao elaboradas de forma a proporcionar
um dialogo entre os documentos e as leituras realizadas; a atividade

também exige que o aluno tenha sistematizado o conteudo como nas
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avaliagdes tradicionais, entretanto, oferece-se maior liberdade ao aluno
na construgdo de suas respostas e, em determinado momento, exige-se
qgue ele inclua sua interpretacdo dos documentos, nas respostas.
Segundo Schmidt e Cainelli (2006, p. 151) esse tipo de exercicio
‘permite verificar se o aluno adquiriu a capacidade de leitura de
linguagens contemporéneas, como o cinema, a fotografia e a televisdo”,
possibilitando também perceber a relacdo do aluno com o conhecimento
com o qual ele esta lidando.
Essa perspectiva de avaliagdo permite inclusive que se analise
a capacidade do aluno para lidar com os processos de
produgéo do conhecimento histérico. Trata-se, por exemplo, de
avaliar se ele compreende um documento, ou seja, se ele sabe
identificar tipos de documento, analisar a forma como o

documento apresenta o tema [...] (SCHMIDT; CAINELLI, 2006,
p. 151).

Outros exercicios que importa destacar sdo aqueles que ndo se
encontram no topico destinado as atividades, mas ainda assim
contribuem de forma significativa para a interpretacdo e a compreensao
de alguns conceitos historiograficos. Um exemplo disto € a imagem a

seguir (Figura 5):

Na Avenida Paulista os barGes do café construiram ricas mansies. As fotos mos-
tram essa avenida em 1902 e hoje.

Figura 5— Avenida Paulista. Piletti, N.; Piletti, C. (1991)

EntreVer, Floriandpolis, v. 2, n. 2, p. 172-187, jan./jun. 2012 184



A imagem é apresentada entre os textos no livro de 1991, onde se
propde o didlogo comparativo entre imagens da avenida paulista de 1902
e de 1990.

Segundo Bittencourt (1998, p. 88) “as comparacgdes de ilustracdes
reproduzidas em momentos diferentes sdo necessarias para que o0s
alunos possam estabelecer relagdes histéricas entre as permanéncias e
mudangas e para relativizar o papel que determinados personagens
tendem a desempenhar na Histéria”. Observando as duas obras didaticas,
a de 1991, Brasil: do Primeiro Reinado aos dias de hoje, e a de 2008,
Terra e Propriedade, podemos ressaltar algumas particularidades e ao
mesmo tempo perceber algumas semelhangas no que diz respeito a sua
estruturacao, seus textos e as atividades.

A primeira diferenga que podemos notar relaciona-se as imagens.
Percebemos que o livro de 1991 apresenta uma quantidade maior de
ilustragdes e confronta algumas imagens de épocas diferentes, enquanto
o livro de 2008 apresenta-as em um contexto diferente, nos exercicios, ou
quando nos capitulos aparecem mais distantes dos textos, inclusive
utilizando uma quantidade menor de fontes iconograficas.

Além disso, ressaltamos que o espaco direcionado a discutir o
periodo é representado de forma diferente nos livros. A obra de 1991 usa
cinco capitulos, nos quais discorre sobre diversos temas, cada capitulo
priorizando um aspecto diferente da sociedade, enquanto o livro de 2008
distribui os textos de uma forma mais coesa, sem tantas rupturas. Os
textos sdo densos com discussdes que contemplam desde o surgimento
do café até o processo abolicionista, a transicdo de mao de obra escrava
para mao de obra livre, a expansao territorial e a malha ferroviaria.

Ou seja, os livros apresentam posicionamentos diferentes com
relacdo a sociedade cafeeira. Enquanto um exalta o produto e o coloca no
topo da sociedade, abordando o conteudo a partir de uma perspectiva
estruturalista e formatando em capitulos cada aspecto econémico social e
cultural a ser estudado, o outro, por sua vez, apresenta a tematica a partir
de uma perspectiva mais processual. Apesar de o produto agricola (café)

ainda ser protagonista, o texto insere em suas discussdes varios aspectos
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sociais e como estes, combinados, foram compondo a sociedade
brasileira daquele periodo.

A maior diferenca que podemos notar, ao analisar as obras, diz
respeito as caracteristicas metodolégicas das atividades. Enquanto o livro
de 1991 faz do momento de atividades uma retomada do conteudo ja
trabalhado, o livro de 2008 propde uma continuidade das discussdes do
estudo a respeito daquele periodo. Nesse sentido, entende a atividade
como um instrumento que proporciona ao aluno estudar a sociedade
cafeeira a partir de outros mecanismos além do texto, estabelecendo um
momento no qual o aluno participa da construgdo das interpretacoes
sobre os documentos e a sociedade estudada.

Apesar dessas posturas diferentes, ambos os livros seguem uma
estrutura que induz ao protagonismo do produto agricola, que ganha vida
e movimento autbnomos nas paginas da obra didatica, desde o seu
surgimento, de seus produtores, de sua expansédo e do crescimento da
producado, passando pela ascensao de uma elite ligada ao produto e sua
decadéncia atrelada a ele, dando lugar a uma sociedade mais urbanizada
e a uma elite politica desvinculada da producao agricola. Como afirma
Fonseca (1999, p. 207), percebemos que “o tema n&o é abordado fora de

uma visao etapista, determinista e fatalista.”
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