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RESUMO

Este trabalho consiste de um relato de experiéncia sobre a pratica de
estagio docente em Histéria pela Universidade Federal de Santa Catarina,
realizado no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Santa
Catarina em uma turma de sétima série (ou oitavo ano), na disciplina de
Estudos Latino-Americanos, durante o primeiro semestre de 2010.
Apresento inicialmente o processo de criagao da disciplina, o conteudo
programatico e curricular da sétima série e exponho os diversos desafios
dos Estudos Latino-Americanos, que dizem respeito a relagcdo entre o
conhecimento universitario adquirido e a sua transposicdo didatica.
Utilizo-me de leituras sobre teoria pedagdgica, o uso de diferentes
linguagens (tais como o audiovisual, pinturas, fotografias, documentos
oficiais, relatos orais), em sala de aula, como fontes histéricas, assim
como de conceitos referentes a revisao historiografica, ndo abrindo mao
de aspectos sociais, econdémicos e culturais.

Palavras-chaves: Estudos Latino-Americanos. Diferentes linguagens.
Estagio em Historia.

As novas perspectivas de Histéria tém orientado a aproximacgao
desta disciplina com outras areas de conhecimento nas Ciéncias
Humanas. Esta aproximacédo conduziu aos estudos sobre a diversidade
cultural e religiosa de povos de todos os continentes e estimulou a
preocupagao com o uso das diferentes linguagens em sala de aula. De
acordo com o Parametro Curricular Nacional (PCN), as novas propostas e
métodos de ensino tendem a valorizar “os alunos como protagonistas da
realidade social e da Histéria e sujeitos ativos no processo de
aprendizagem” (BRASIL, MEC, 1998, p. 33).

E consenso entre os historiadores a impossibilidade de estudar a
Historia de todas as sociedades nos diversos tempos. Torna-se
necessaria a selecdo de temas e recortes. Um dos eixos tematicos

presente no PCN de Histéria orienta estudos de relagao entre a Histéria
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do Brasil e a Histéria da América, favorecendo a investigagdo de
processos e relagbes de semelhanga, diferenga, continuidade e
transformacao em diferentes épocas.

Buscando suprir essa especificidade da relagdo entre o Brasil e a
América, surge no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de
Santa Catarina (CA-UFSC) um projeto de criacdo de uma disciplina de
Estudos Latino-Americanos. Porém, uma nova disciplina ndo € incluida
em um curriculo apenas para ocupar um espaco existente, como aponta o
projeto de criacdo da disciplina de autoria das professoras Marise da
Silveira Verissimo e Ivonete da Silva Souza.

A historiadora Maria de Fatima Sabino Dias salienta que:

Desde o final do século XIX, intelectuais brasileiros tém
chamado a atencao para a necessidade da inclusdo de estudos
sobre o continente americano nos programas de Historia,
apontando a nossa dependéncia cultural com o mundo europeu
(DIAS apud. SOUZA, s/d, p. 4).

Na década de 1990, foi levantada uma vasta documentacao entre
Brasil, Argentina, Uruguai e Paraguai, cuja finalidade era verificar as
propostas curriculares de cada pais, na busca de uma identidade latino-
americana. Foi elaborado um curriculo comum no qual foram incluidos os
temas referentes a historia e cultura dos povos indigenas.

No ano de 1998, iniciou-se uma experiéncia na sétima série do
Colégio de Aplicagdo da UFSC, na disciplina de Organizagao Social e
Politica do Brasil (OSPB), em que foram trabalhados assuntos referentes
a Histéria da América Latina. Esta experiéncia prosseguiu nos anos
seguintes evidenciando a possibilidade concreta da criagcédo de uma nova
disciplina, Estudos Latino-Americanos, substituindo a disciplina de
Organizagao Social e Politica Brasileira (OSPB). Por determinagao da Lei
866 — 14/06/1993, “A carga horaria da disciplina de EMC e OSPB deverao
ser preenchidas por disciplinas da area das ciéncias humanas e sociais”,
neste caso o preenchimento seu deu com a criagcdo da disciplina de
Estudos Latino-Americanos (ELA). O programa da sétima série
abrangeria o contexto cultural amerindio pré-colombiano e o inicio do

processo de colonizacdo europeia. E nessa conjuntura que eu e o

EntreVer, Floriandpolis, v. 2, n. 2, p. 63-74, jan./jun. 2012 64



graduando Guilherme Vitoriano Pereira, estudantes do curso de Historia
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), nos inserimos como
estagiarios no ano de 2010.

A elaboracdo dos nossos planos de aula resultou da leitura de
textos tedricos e pedagdgicos sobre a pratica da regéncia, assim como de
relatos de experiéncia de atuagédo na disciplina de ELA, no Colégio de
Aplicagdo da UFSC e especificamente, no nosso caso, da leitura de
bibliografia relacionada ao tema que iriamos abordar. Tema este presente
nos Parametros Curriculares Nacionais.

E necessario salientar que o saber docente se compde de varios
saberes oriundos de diversas fontes. Esses saberes sdo disciplinares,
curriculares, profissionais e experienciais. Os saberes profissionais,
segundo Tardif (2002), constituem aqueles transmitidos pelas instituicées
de formacgao de professores e se destinam a formacéao cientifica e erudita
do professor. Esta formagdo, por sua vez, consiste dos saberes
cientificos, tedricos, relacionados aos conceitos trabalhados em sala de
aula, das metodologias histéricas utilizadas além dos saberes
pedagdgicos e suas teorias, como aquela pedagogia que preza por um
aluno ativo, pela construgcdo dos conteudos entre os professores e os
alunos e pelo uso de diversas linguagens.

Orientamo-nos pelos objetivos gerais do Ensino Fundamental,

presentes no preambulo dos PCNs, que buscam

desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o
sentimento de confianga em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de inter-relagdo pessoal e de insergéo
social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento
e no exercicio da cidadania (BRASIL, MEC, 1998, s/p)

Assim como

utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica,
grafica, plastica e corporal — como meio para produzir,
expressar e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das
produgdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intengdes e situagdes de comunicagao
(BRASIL, MEC, 1998, s/p).
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Apoiando-nos em caracteristicas apresentadas pelos nossos
saberes curriculares, acreditamos na formag¢ao de um estudante cidadao
que deve assumir uma posicdo social, politica, com atitudes criticas
diante da realidade atual, apto a diferenciar os limites e possibilidades de
sua insercao para a manutencdo ou modificacdo da realidade na qual
atua. Para formar cidaddos conscientes e criticos, € necessario fazer
escolhas pedagogicas pelas quais o estudante possa incorporar os
saberes historicos trabalhados pelo professor.

A partir dos saberes da formacdo profissional e dos saberes
curriculares, direcionamo-nos para os objetivos do nosso plano de ensino
e a forma como gostariamos de trabalhar com os alunos. Estes saberes
curriculares, de acordo com Tardif (2002), correspondem aos discursos,
objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais selecionados como modelos de
cultura erudita e formacao para a cultura erudita.

Os alunos ndo podem ser vistos como uma tabula rasa, mas como
individuos que tém acesso as informagdes e aos conhecimentos no
convivio social e familiar. Sdo presentes nas transformagdes urbanas e
naturais, em contato com as informagdes da midia televisiva e virtual.

Radio, livros, enciclopédias, jornais, revistas, televisao, cinema,
video e computadores também difundem personagens, fatos,
datas, cenarios e costumes que instigam meninos e meninas a
pensarem sobre diferentes contextos e vivéncias humanas
(BRASIL, MEC, 1998, p. 38).

Entre estes espacos de existéncia da Historia estdo, também, os
eventos e os conteudos escolares. Os jovens agregam as suas vivéncias,
as informacgdes e explicacdes oferecidas nas salas de aula. O professor
deve conhecer sua disciplina e seu programa, assim como o curriculo e
os parametros curriculares, além de possuir alguns saberes relativos as
ciéncias da educacdo e a pedagogia, e desenvolver um saber
experiencial baseado em sua atividade cotidiana com os alunos. A partir
disto, o professor deve ser o mediador das relagées entre os alunos, o

mundo e suas representagcdes, e o conhecimento, pois as diversas
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linguagens expressam as relagdes sociais, de trabalho e poder,
identidades sociais, culturais, étnicas, religiosas.

Especificamente, nas tematicas abordadas, busca-se:

Relagbes entre a sociedade, a cultura e a natureza na Historia
dos povos americanos na Antiguidade e entre seus
descendentes hoje; Primeiros povos no continente americano,
povos coletores e cagadores, povos ceramistas, pescadores e
agricolas, a criagdo de animais; A natureza dos mitos, nos ritos
e na religido, ciclos naturais e calendario; Uso da agua, seu
represamento, irrigagdo e adubos, usos da terra, adaptagao
cultural a diversidade natural; alimentagao e recursos naturais
nas habita¢des, vestimentas e utensilios; mitos de origem do
mundo e do homem (BRASIL, MEC, 1998, p. 53).

Para trabalhar estes conteudos necessitamos de certos saberes
disciplinares, aqueles dos quais nossa formagéao académica € carente. O
curso de Histéria da (UFSC) tem uma deficiéncia em relagdo aos
conteudos de histéria da América pré-colombiana. O préprio termo 'pré-
colombiano' ja é contrario a nossa concepgao de valorizagdo das
diversidades étnicas e culturais, pois relaciona a existéncia das
civilizagdes americanas a chegada de Colombo, desvalorizando toda a
construcao destes povos antes da presenca do homem europeu. Por este
fato denominaremos estas civilizagdes simplesmente como americanas
(porém, em fungdo do nosso recorte tematico, trataremos estas
civilizagbes americanas por mesoamericanas, por se tratarem dos povos
que ocuparam a América Central).

Devido a esta deficiéncia curricular tivemos que estudar e conhecer
as civilizagdes mesoamericanas para entao estarmos aptos a produzir o
conteudo de nossas aulas. Nao esperavamos tamanha falta de material
bibliografico sobre a tematica, cujo conteudo limitava-se ao estudo da
arqueologia dos povos da América e das civilizagbes olmeca, maia e
asteca. O escasso material didatico sobre o tema obrigou-nos a elaborar
0S nossos proprios materiais didaticos. Os assuntos dos conteudos
elaborados foram procurados em bibliografia académica e entdo, pela
transposicao didatica, sintetizados em uma linguagem compativel,

acessivel aos alunos da sétima série. Fizemos cortes textuais, reduzindo
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o tamanho dos textos, substituimos vocabularios e fizemos glossarios
para sanar duvidas no caso de palavras que optamos por nao substituir.

Este estudo sobre as bibliografias referentes as civilizagbes
americanas constitui um saber disciplinar que ndo possuiamos — saber
este que foi essencial na elaboragdo de textos e materiais didaticos de
auxilio aos alunos na compreensao de nossas aulas.

As aulas foram planejadas para serem dialogadas através de
exposi¢cdes debatidas com os alunos, objetivando a construgdo do
conhecimento. Mas pelas perspectivas pedagdgicas, pelos nossos
saberes curriculares, pela propria experiéncia como observadores da
turma onde estariamos atuando na regéncia, concluimos que era
necessaria a criacao de novas e diversificadas atividades com o uso de
diferentes linguagens e fontes historicas, assim como outro
comportamento como docentes.

Pela propria revisao historiografica dos ultimos trinta anos, na qual
se valoriza o uso de diferentes linguagens e fontes no ensino de Histdria,
decidimos adotar esta abordagem em nossos novos exercicios. A
utilizacdo de fontes como imagens, obras de ficgdo, artigos de jornais,
filmes e programas de TV no desenvolvimento do conteudo torna o
processo de transmissdo e producdo de conhecimentos interdisciplinar,
dindmico e flexivel. Obviamente que esse processo requereu de nos,
estagiarios, um aprofundamento acerca da constituicdo destas diferentes
linguagens, seus limites e suas possibilidades. Desta forma, a cada aula,
aléem do uso dos textos didaticos ja criados, incorporamos novas
atividades.

Na primeira aula, foi importante para a avaliagdo considerar o
conhecimento prévio dos alunos sobre o que era arqueologia dos povos
americanos e quem eram estes povos nativos que viviam em nosso
continente. A resposta que recebemos a essas perguntas foi determinante
para elaborarmos o resgate de conteudo que seria preciso fazer.
Trabalhamos juntamente com os alunos, a partir do retorno sobre os
conhecimentos prévios, o que era arqueologia, como se efetua essa

pratica e a importancia desse profissional para o resgate da memoria e da
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cultura material dos povos da antiguidade americana. Para facilitar a
compreensao desta introduc¢ao do conteudo, foi fundamental a construgao
de uma memodria visual dessas culturas através da utilizacdo de imagens
como fotografias, pinturas que s&o veiculadas em revistas, livros, sites de
internet. Cremos que a utilizagdo da fonte iconografica em conjunto com a
leitura dos textos didaticos e a propria construcdo do conhecimento
prendem a atencdo e despertam maior interesse dos alunos sobre o
conteudo, pois, da nossa perspectiva, a familiaridade com o assunto e o
recurso visual torna menos rigida a construgdo do saber historico.

A utilizagdo da fonte iconografica foi importante para a construgéo
do conhecimento sobre a civilizagdo Olmeca. Esta civilizagcdo possui
poucos indicios arqueoldgicos e pouca bibliografia especializada. Desta
forma, foi fundamental o uso das imagens para discutir hipoteses sobre as
praticas religiosas e socioculturais desta civilizagéo, a partir de um dialogo
investigativo envolvendo toda a sala de aula. Esta investigagdo baseia-se
no conceito de paradigma indiciario, de Carlo Ginzburg, que sugere que o
historiador deve ser um historiador-detetive. Esse historiador-detetive
precisa ir além do que € mostrado, além do que é dito, exercitando o seu
olhar para os tragos secundarios; ele deve procurar os detalhes que
passariam despercebidos e que cercam a cena principal, os elementos
em torno do conjunto. Esta forma de utilizagdo das imagens, como meio
de critica construtora de conhecimento histérico, foi adotada também nas
aulas sobre a sociedade Maia e sobre a sociedade Asteca.

Quando se trata da civilizagdo Olmeca é importante associar esta
discussdo com as pesquisas arqueoldgicas que, como coloca Ivonete da
Silva Souza, trazem a ideia de que o0 conhecimento que possuimos e
ainda poderemos obter acerca destas civilizagbes mesoamericanas tem
ligacao direta com a preservacgao dos sitios arqueologicos e a valorizagao
do trabalho de pesquisadores das fontes materiais (SOUZA, 2004).

Um dos artificios que buscamos utilizar para a manutencao do
conhecimento arqueoldgico foi a linguagem audiovisual. A utilizacdo de
documentarios no processo de ensino requer algumas consideragoes

metodoldgicas: Primeiramente, entendemos que ao programar as aulas, é
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preciso pensar numa seleg¢do de filmes e textos que se relacionem com
as diferentes tematicas abordadas. Nao se pode reduzir o filme a mera
ilustragdo, nem tampouco exigir dele a transmissdo objetiva e
sistematizada de determinado conteudo. Assim, no planejamento das
aulas tomamos os documentarios como um instrumento de critica, de
auxilio iconografico e de discuss&o acerca das tematicas posteriormente
abordadas.

A imagem possui uma fungdo epistémica — dar a conhecer algo,
uma fungao simbdlica — fornecer acesso a um significado, e uma estética
— produzir sensacdes e emogdes no espectador. Mas se esse espectador
€ um historiador, ele deve ter uma pergunta para fazer a essa imagem,
tomando como representagéo, ou seja, como trago ou fonte que se coloca
no lugar do passado a que se almeja chegar (PESAVENTO,2008).

Utilizamos ainda um documentario sobre a civilizagdo Asteca e
materiais diversos sobre a profecia Maia?, tema recorrente na midia e na
industria cinematografica. Faz-se necessario ressaltar a importancia do
filme como instrumento questionador do conhecimento, dos conceitos
construidos historicamente, e que séo transmitidos muitas vezes de forma
acritica, descolados da realidade objetiva.

Durante nossa aula sobre a estrutura social da civilizacdo Maia,
optamos por trabalhar com textos escritos, visando a interpretacdo, a
habilidade de sintese do aluno e a capacidade de produgao textual.
Devido ao acumulo de conhecimento sobre esse povo mesoamericano,
optamos por elaborar sete pequenos textos, transpostos didaticamente,
sobre as vestimentas, alimentagdo, habitagdo, praticas agricolas,
comércio e guerra. Uma parcela destes textos buscava apresentar o
cotidiano destes povos, pautando-nos nas analises da micro-histéria com
a qual construimos, junto com os alunos, o conhecimento sobre as
praticas sociais e costumes daquela populagdo. Nao nos eximimos da
elaboragao do conhecimento acerca das praticas agricolas, do comércio e

da atividade militar, que s&o elementos importantes para entender a

2 O documentario sobre a Civilizacao Asteca é referente a série Construindo um Império:
Os Astecas, produzido pela History Channel e langado em DVD.

EntreVer, Floriandpolis, v. 2, n. 2, p. 63-74, jan./jun. 2012 70



histéria social destes povos e suas relagbes de trabalho. Por ultimo, é
importante salientarmos a utilizagcdo de um sétimo texto que segue a
corrente historiografica de valorizagdo da presenga feminina na historia,
apresentando as praticas realizadas e o espaco que a mulher ocupava
naquela sociedade.

Estes sete textos foram distribuidos entre sete grupos, para sua
leitura e interpretacdo e posterior composicdo de uma sintese do
conteudo compreendido, para entdo ser apresentado aos colegas de
forma expositiva e dialogada. Foi uma atividade que deu muito certo, e
que se mostrou importante para que os alunos se percebessem como 0s
proprios criadores do conhecimento enunciado.

Além de termos trabalhado com fontes iconograficas, com
audiovisual, com textos escritos, visando a interpretacao e o incentivo a
producdo textual, também achamos importante a utilizacdo da
documentacdo, da fonte primaria escrita. A utilizacdo de documentos
propicia o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem que
tem como pressupostos a pesquisa, o debate, a formacdo do espirito
critico e inventivo, em outras palavras professores e alunos podem
estabelecer uma outra relacdo com as fontes de saber histérico. A
problematizacdo no processo de ensino podera ocorrer a partir de
qualquer tipo de fonte, no nosso caso textos escritos sobre mitos de
origem. Desde ponto de partida poderemos conduzir a pesquisa para um
conjunto de testemunhos de época que possibilitem a exploragdo de
temas significativos para a formagao do aluno.

Segundo Selva Guimaraes Fonseca:

Uma vez selecionados os documentos, os alunos devem ser
motivados ao trabalho, construindo, juntos, atividades de
leitura, interpretacdo, criagdo e sistematizacdo de novos
conhecimentos que levem a superacdo das obviedades e a
superagdo da cadeia normatizadora do conhecimento. Nesse
sentido é consenso a necessidade de:

- Situar o documento no contexto em que foi produzido por
meio de perguntas.

- Criar diversas atividades de leitura e compreensao dos textos,
possibilitando ao aluno questionar as fontes, confronta-las,
estabelecer dialogo critico entre as concepgbes prévias, 0s
conhecimentos historicos anteriormente adquiridos, as
indagacdes e os textos.
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- Orientar a produgdo de conhecimentos, sugerindo formas,
linguagens, construgbes discursivas que favoregam o
desenvolvimento da aprendizagem e a compreensao da histéria
como construgdo (FONSECA, 2003 p.217-218).

Baseando-nos nas estratégias sugeridas por Fonseca, elaboramos
duas atividades com fontes primarias durante as nossas duas aulas sobre
0os aspectos religiosos das civilizagcbes Maia e Asteca. Para a primeira
delas, selecionamos dois documentos histéricos: o capitulo referente a
Génese do Velho Testamento e a Criagao, segundo o livro do Popol Vuh
dos Maias. O aluno deveria ter contato com estas duas fontes primarias e
a partir desta leitura interpreta-la e sistematiza-las para a elaboracédo de
uma atividade de confrontacdo e problematizacdo das semelhangas e
diferencas entre o mito de criagcdo de uma civilizacdo da antiguidade
americana e o mito de criagao judaico-cristao.

Apos este primeiro contato critico com os documentos historicos,
apresentamos diversos mitos de criacao sobre a civilizacao Asteca, com o
intuito de estimular nos estudantes a criatividade e a propria disposicao
para produzir um novo saber historico sobre mitos de criacdo. Os
estudantes deveriam, em grupos, elaborar um mito relacionado ao
surgimento de algo, a escolha do proprio grupo. Este mito deveria conter
recursos explicativos escritos, apresentados em um texto, e relatados
através de imagens em cartazes que, posteriormente, seriam
compartilhados entre eles. Essa atividade teve como objetivo a percepgao
da histéria como um processo de construcdo do qual eles puderam
participar.

Segundo o PCN de Historia:

a apropriagdo de nogbes, métodos e temas proprios do
conhecimento histérico, pelo saber histérico escolar, nao
significa que se pretende fazer do aluno “um pequeno
historiador” e nem que ele deve ser capaz de escrever
monografias. A intengcéo € que ele desenvolva a capacidade de
observar, de extrair informagdes e de interpretar algumas
caracteristicas da realidade do seu entorno, de estabelecer
algumas relagdes e confrontagdes entre informacgbes atuais e
histéricas, de datar e localizar as suas agdes e as de outras
pessoas no tempo e no espaco e, em certa medida, poder
relativizar questdes especificas de sua época (BRASIL, MEC,
1998, p. 40).
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Por acreditarmos na aprendizagem como processo, concordamos
com o PCN quando o documento diz que a avaliagdo nao deve acontecer
somente em determinadas épocas do calendario escolar, mas sim
funcionar de forma processual, ao longo do ano — no nosso caso ao longo
dos meses de regéncia — por meio de uma avaliagdo continuada. A partir
disso, elaboramos diversas atividades durante nosso periodo de estagio,
para avaliarmos o desenvolvimento e compreensédo dos estudantes em
relacdo ao conteudo e, também, para nos autoavaliarmos quanto as
melhores praticas a serem utilizadas em sala de aula, tendo em vista a
criagdo de uma situacéo de ensino-aprendizagem mais significativa.

Para nossa autoavaliacado, foi de extrema importadncia os nossos
saberes experienciais. Segundo Tardif (2008), esses saberes incorporam-
se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus® e de
habilidades de saber-fazer e de saber-ser. Pode-se chamar de saberes
experienciais o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios
no ambito da pratica docente e que ndo provém das instituicbes de
formacgao e nem dos curriculos (TARDIF, 2002).

A experiéncia nao é s6 adquirida pela pratica em sala de aula, ela
estd interligada aos diversos saberes sociais do mundo no qual nos
inserimos. Na elaboragdo dos planos de aula, acabamos por sofrer,
devido a diversos imprevistos e muitas alteracdes. Entre essas alteragdes,
a reducgao de duas aulas, a incorporagao, segundo os moldes curriculares
do Colégio de Aplicacdo da UFSC, de duas provas (nas quais
participamos da elaboragao das questées). Sendo assim, tivemos que ter
uma certa flexibilidade e dindmica na escolha dos temas a serem
abordados nas aulas e na proépria pratica regencial na sala de aula. O
saber experiencial tornou-se visivel no transcorrer da pratica de regéncia

ao alterarmos ou permanecermos trabalhando certas atividades e praticas

® Habitus é compreendido segundo Pierre Bourdieu como: “[...] um sistema de

disposicbes duraveis e transponiveis que funciona a cada momento como uma matriz de
percepgdes, de apreciacbes e de agdes — e torna possivel a realizagdo de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas.”
(BOURDIEU, 1983, p. 65).
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de acordo com os habitus, personalidades e demandas da nossa sétima

série B.
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